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Avant-propos

Apres une deuxieme mise en ceuvre et a 'aube dhoi@eéme session, la maquette actuelle
du CAPES de langues vivantes et plus spécifiguend&aitemand ne présente plus de
caractére de nouveauté et il semble inutile icinds®uligner une fois encore toutes les
caractéristiques. Si besoin était, on pourrait eygonter aux rapports 2010 et 2011 qui
commentent abondamment les formes nouvelles gisagle concours.

Ce rapport ne reviendra pas non plus sur des pguatde précédent a développés, comme par
exemple la nécessaire distinction entre évaluadbmotation de concours, le poids des
compétences professionnelles ou la maitrise derfand et du francais.

Dans le souci d’'aider au mieux les futurs candidetsapport 2012 sera scindé en deux
parties. La premiere, qui, dans cet avant-progos,uin bilan général de I'ensemble de la
session 2012 et se consacre ensuite aux épreua@siidsibilité, parait quelques semaines
apres la fin du concours 2012. Elle sera compl@tésutomne par une seconde partie portant
sur le commentaire des seules épreuves orales.

Avec un nombre d’inscrits Iégérement inférieur d2@et en baisse sensible par rapport a
2010), avec un taux de présents aux épreuves mégdpcompris aux epreuves orales (228
présents pour 230 postes), le jury ne pouvait bigrpourvoir les 230 postes offerts, soit 55
de plus quen 2011, et répondre ainsi aux besaimmgontants de recrutement dans la
discipline. Il a fait de son mieux, dans le respées €léves et donc dans le respect de la
gualité des enseignants auxquels ils seront cowfigant plus de quatre décennies, pour
répondre a la forte demande de professeurs d’'atlémdléme si la période probatoire de
2012-2013 permettra une formation continuée posirl@uveaux stagiaires, le jury a ainsi
refusé de transiger sur les compétences lingussiget les connaissances culturelles
minimales d’un germaniste, méme germanophone, ayffinotellement atteint le niveau du
master. Il a de méme sanctionné le manque évidenprélparation dont ont fait preuve
certains candidats.

Le jury tient aussi a souligner que, méme en I'absede programme spécifique, et méme
donc si leur précision peut en étre parfois émaysks connaissances exigées englobent
toute la culture générale que doit avoir acquisetunliant germaniste aprés quatre années
d’études. Les documents fondateurs rappelés a ldefice rapport pointent bien I'étendue et
la profondeur des champs a explorer. Nous ne paugafhnviter les futurs candidats a s’en
imprégner et, si besoin était, a lire ou relire Ilques ouvrages généraux sur I'histoire, la
civilisation, la vie artistique, littéraire, ..., dpays germanophones.

Le tableau ci-dessous parle de lui-méme et il neu pas ici de plus amples commentaires.

Le jury tient toutefois a dire son espoir de veinbbmbre d’inscrits et de présents retrouver au
moins les étiages d'avant 2011. Pour les annéesvignnent, les besoins en professeurs
d’allemand s’annoncent en effet élevés et cela daiforter beaucoup dans leur projet de

faire des études germanistiques et d’enseignanigule allemande.



CAPES 2011 CAFEP 2011 CAPES 2012 CAFEP 2p12
Postes 175 12 230 10
Inscrits 479 84 477 97
Présents 275 48 281 45
Admissibles 233 27 252 22
Présents a 205 22 228 19
I'oral
Admis 174 12 184 10
Barre 07,6/20 12,3 07 12,4
d’admission

On trouvera dans les pages qui suivent les comimnestapécifiques pour chacune des
épreuves de I'écrit 2012 et le jury les a voulus pdus éclairants possibles. Puissent les
candidats de la session 2013 y puiser les donngeegoemations qui les conduisent au

succes !

Pour conclure, il nous semble enfin important d'att'attention des candidats et des

préparateurs sur la seule innovation que compadesassion 2013 : par I'arrété du 10 janvier
2012, publié au Journal Officiel du 13 février 20lE2durée de préparation de I'épreuve orale
N°2 (Epreuve sur dossier) a été portée de 2 acgimgpter de la session 2013.

Norbert BISCONS RaymidadNICODEME
Vice-Preésident du jury Bident du jury



Note importante : Par arrété en date du 10 janvier 2012 publié au JO
du 13 février 2012, la durée de préparation de I'ép reuve orale
d’admission n22 (Epreuve sur dossier) sera portée d e2ha3ha
compter de la session 2013

RAPPEL DE LA NATURE DES EPREUVES DE LA SESSION 2012

Epreuves écrites d'admissibilité Durée Coeff.
19 Commentaire dirigé en langue étrangére 5h 3
39 Epreuve de traduction (théme et version). 5h 3
Epreuves orales d'admission Préparation Epreuve Coeff.
19 Epreuve orale n’L : Lecon 3h 1 h max 3

e Premiére partie en allemand (10 points sur 20) :
Exposé 20’ maximum — Entretien 10’

» Seconde partie en frangais (10 points sur 20) : Exposé
20’ maximum — Entretien : 10’

29 Epreuve orale n2 : Epreuve sur dossier 2h 1 h max 3
»  Premiére partie en allemand : Exposé 20’ maximum —
Entretien 20’
» Seconde partie en francais : Agir en fonctionnaire de
I'Etat de maniéere éthique et responsable : Exposé 10’
maximum — Entretien 10’

Lors de la préparation des deux épreuves orales d’a  dmission, les candidats ont a leur
disposition un dictionnaire unilingue et une encycl opédie.

Une épreuve facultative d'ALSACIEN est offerte aux  candidats (épreuve orale)

Préparation Epreuve
Cette épreuve se compose de deux parties: 2h 45 mn max.
a) Une explication de texte en alsacien suivi d'un (Explication de texte et
commentaire portant sur la grammaire ou sur les aspects commentaire : 30 mn
culturels de la région; max.;
b) un entretien avec le jury. Entretien : 15 mn
max.)

Cette épreuve n'est pas prise en compte pour
I'admission au concours.

Cependant, les candidats déclarés admis au
concours et qui ont obtenu a cette épreuve une note
au moins égale a 10 sur 20 regoivent une attestation
leur spécifiant I'obtention de la mention Alsacien. lls
peuvent se voir confier un service partiel
d'enseignement dans cette langue.
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Gluhend heild brannte die Sonne hernieder auf dae,kaasserarme Sandfeld des Herero-
landed. Die méachtige, azurblaue Himmelskuppel wélbte siahiber, soweit das Auge sehen
konnte. Gegen Westen begrenzten zwei felsige B#sgkden Horizont und als breiter gelber
Streifen schlangelte sich das trockene FlussbstNdsob%quer durch die gewaltige Ebene.

Vereinzelt ragten hohe Akazienbdaume in die flimnderhuft, und noch im Schatten ihrer
breiten Aste standen kleine schmutzige Regenpfiitzmm sparlichen Grashalmen umgeben.
Graue, verwitterte Felsblocke lagen Uber die Flaahstreut, dazwischen standen, in dichten
Gruppen beieinander wachsend, dornige, niedere@ie# und Blsche.

Sonst war die Gegend eintdnig, ohne bedeutenddreblEng — scheinbar fruchtlos, denn
die Pflanzenwelt war zum gro3ten Teil durr und kisrimh. Trotzdem lag ein
eigentimlicher Reiz Gber dieser 6den eintonigerdidsl. Die Sonnenstrahlen zauberten bald
dunkle Schatten, bald golden glanzende LichterdaifFlache, und die reine Luft liel3 den
schmalen Streifen Uppigen Buschwalds, der am Haissbntlang zog, néher gertckt
erscheinen und in saftigem Grin erschimmern.

In beschaulicher Ruhe &sten die Springbtcke, Vibggén aus ihrem Versteck auf, lie3en
ihr buntes Gefieder im Sonnenlicht leuchten, undireeche Perlhuhnvélker trippelten im
Verein mit den rotbeinigen Fasanen gemaéachlich iberFlache, bald hier, bald dort ein
Kornchen aufpickend.

Kein fremder Laut hatte die Stille der Natur untedien, als pl6tzlich aus der Ferne
Peitschengeknall und der Hufschlag eines galoppiere Pferdes von den Bergen
hertiberschallten. Die Springbdcke spannten, holaeischend die zierlich gezeichneten
Kdpfe, um beim Néherkommen des Gerausches in pgachtmeterhohen Springen nach
stillerer Ferne zu entfliehen.

Fir eine kurze Weile schien alles Gerausch verstymun das schwirrende Gesumm der
Mucken erflllte die Luft.

Dann stieg ein feiner Staubwirbel auf, und daheersgte auf flinkem, leicht gesatteltem
Pferde, die Jagerbiichse vorn Uber den Bug gelagRester.

Es war ein Jingling, halb noch Kind, von schlankdéméftigem Wuchs und mutigem
Aussehen. Seine Kleidung war einfach, den afrikdr@s Verhaltnissen gemalR aus Kaki,
durch anstrengenden Ritt GUber Ger6ll und Dornewegse zerrissen, und selbst die hohen

ledernen Reitgamaschen zeigten Spuren von im (gstgéholten Lochern. Unter dem

! Herero: Volk in Deutsch-Stidwest-Afrika (heutigem Namibia).

2 Nosob: Fluss in Stdafrika und Namibia.



breitkrempigen Burenhut, der den Reiter vor derrfeoschiitzte, fielen einige dunkle lockige
Haare hervor, und aus dem frischen, von der Soarlannten Knabengesicht schauten zwei
grol3e blaue Augen treuherzig und munter in die Welt

Im Schatten zwei hoher Akazienbaume, die im Gedermaden tbrigen dicht beieinander
standen, hielt der Knabe an, sprang geschickt ams Shttel und legte die Zugel dem Tiere
leicht Gber den Hals.

~Jochen, wir sind am Ziel,“ rief er mit hell klingder Stimme und strich dem Pferde
liebkosend Uber die M&hne.

Leuchtenden Auges sah er sich um. ,Diese grol3éh€&)atiese wunderbaren Berge, alles,
alles Tom Hardts neue Heimat!* Jubelnd kam es @bere Lippen: ,Meine neue Heimat!"
[...]

Da sah er, wie ein Ochsenwagen mit Gepolter Ubgistianige Felsgerdll des Flussbettes
fuhr, die voranlaufenden Treiber die muden TierecduZurufen und lautes Knallen der
langen Peitsche ermunterten, horte, wie der Fudesr Wagens mit weithin schallender
Stimme ,halt* rief, bis der schwere, vollbeladeneh®@nwagen langsam zum Stillstehen
kam.

»Sle kommen!* Tom sprang auf und eilte auf eineter&n, eben vom Pferde steigenden
Mann zu.

.vater, Vater, hier ist der vom Distriktchef bezenete Platz!“ Der Knabe zeigte nach dem
Flussbett und weiter nach den Bergen.

Die hohe, sehnige Figur des Vaters reckte sichheer iganzen Grol3e auf; sie erschien
neben dem kleinen, schméchtig gebauten Pferde, edagm Zugel fiihrte, beinahe
Uberlebensgrol3. Selbst Tom reichte dem Vater kagnarbdie breiten Schultern. Er war in
seiner ganzen Erscheinung der Typus eines echiten,@ermanen, ein Bild von Manneskraft
und Mannesbewusstsein. Die Augen, die prifend dieriGegend hinsahen, drickten ein
eisernes Wollen aus, eine seltene Entschlossertheier der hohen faltigen Stirne wohnte
ein rastlos tatiger Geist; rotlich braunes Haarahmte das ernste Gesicht, in dem ein Zug
von Milde und Gite lag, und ein langer Bart fieftbis auf die Brust herunter.

,Du hast Recht, Tom,” sagte der Vater, und in segtenme war ein Ton von Freude und

Stolz. ,Das muss der richtige Platz sein.”

Orla Holm, Pioniere. Ein Kolonialroman aus Deutsch-SidwestkafrBerlin, F. Fontane &
Co., 1906, S. 3-6.



Beantworten Sie folgende Fragen in angegebener Reififolge, beziehen Sie

sich bitte prazis auf den Text und nummerieren Siglie Antworten!

— Analysieren Sie die Beschreibung der afrikanisdtemdschatft in diesem Text!

— Wie werden beide mannlichen Figuren dargestellt?

3. Setzen Sie den Text in Beziehung zum historischad kulturellen Kontext,
insbesondere zum deutschen Kolonialprojekt!

4. Kommentieren Sie den Stil des vorliegenden Textes!

ANHANG

\ ‘ .
‘ ...
T

Das deutsche Kolonialreich vor dem Ersten krieg. Bildquelle:Wikipedia
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Chronologie zur Deutschen Kolonialgeschichte
(nach Paulette Reed-Anderson; tUberarbeitete, learkiirzte Fassung)

1856-1868Errichtung einer Niederlassung des Bremer Handelsds Friedrich M. Victor
Sohne in Togo (1856); Errichtung einer Niederlagsdas Hamburger Handelshauses Carl
Godelt in Togo (1866); Errichtung einer Niederlagsules Hamburger Handelshauses Carl

Woermann in Kamerun (1868).

1874-1882 Grindung verschiedener Vereine zur Forderung dekrkalhandels sowie

mehrerer Niederlassungen in den betreffenden Gabiet

1884 Februar bis Jult (Feb.) Kampf in Togo zwischen deutschen Firmettb&s und einer
Gruppe um den Togoer Amtstrdger Lawson; (Juli) Ahss von Vertrdgen zur
Meistbegiinstigung des deutschen Handels mit afiskhen Amtstragern in Togo, Errichtung
der Kolonie Togo; (Juli) Abschluss von Vertragenr Meistbeglnstigung des deutschen
Handels zwischen Duala Amtstragern und den HambuHgadelsfirmen C. Woermann und

Jantzen & Thorméhlen, Errichtung der Kolonie Kamerufstand in Duala.

1884 August bis November (Aug.) Errichtung der Kolonie Deutsch-Sidwestikdr
(heutige Republik Namibia); (Sept.) Entsendung mies gegriindeten ,Geschwaders fur die
Westkiste Afrika“ mit sechs Kriegsschiffen und t&800 Marinesoldaten nach Afrika; (Okt.)
Wabhl in Deutschland. Hauptwahlthema: Kolonialp&litErgebnis: Sieg der Bismarck-nahen
Parteien; (Okt.) Die Regierung Otto von BismarcKserieicht eine Mitteilung an die
europdaischen Kolonialmachte tber die Besitzergngifuwon bestimmten Orten in Westafrika;

(Nov.) Er6ffnung der Westafrika-Konferenz (,Kongmkferenz®) in Berlin.

1885 (Feb.) Beendigung der Westafrika-Konferenz in iBerl Abkommen Uber
Handelsvertrage und Uber die Aufteilung des afidg@men Kontinents in européische
Einflusszonen; (Feb.) Errichtung der Kolonie Deht§ist-Afrika (heutige Republik

Tansania).
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1888-1891(1888) Griundung der ,Deutschen KolonialgesellstHaKG; (1890) Einrichtung
der Kolonial-Abteilung im Auswartigen Amt; (1890sbil898) Aufstédnde in Deutsch-Ost-
Afrika; (1891 bis 1907) Aufstande in Kamerun.

1896-1902 ,Erste deutsche Kolonialausstellung® in Berlin;89B) Uberreichung einer
Petition gegen die deutsche Kolonialpolitik in Kaore durch die Londoner ,African

Association” an Kaiser Wilhelm 1.

1904-1905(1904) Grundung der Deutsch-Westafrikanischen BamkBerlin durch ein
Konsortium unter der Leitung der Dresdner Bank.ffiating von Zweigstellen in den
deutschen Kolonien Kamerun und Togo; (1904 bis 1#a6stande der Gruppen Khoikhoin
und Herero in Deutsch-Sudwest-Afrika, Ermordung ebma 75.000 Herero; (1905 bis 1908)
.Maji Maji“-Aufstand auf den deutschen Baumwollptagen in Deutsch-Ost-Afrika,
Ermordung von etwa 200.000 Menschen in den Aufsig@idieten; (1905) Uberreichung von
Petitionen gegen die deutsche Kolonialpolitik dukdinige und Amtstradger aus Togo und

Kamerun an die Reichsregierung.

1906-1907(1906) Uberreichung einer Petition gegen die ddetd<olonialpolitik durch den
Kameruner Bevollmachtigten Prinz Ludwig Mpundo Akaa die Reichsregierung; (1907)
Reichstagswahlen: Sieg der Beflurworter der deutsdkelonialpolitik, Errichtung eines
eigenstandigen Kolonialministeriums: Reichskoloamiad im Auswartigen Amt; (1907)

Hinrichtung von sechs Aufstandischen in der Koldf@merun.

1911-1914(1911) Petitionen gegen die deutsche Kolonialfoliton Togoer Konigen,
Amtstragern und Geschaftsleuten an die Reichsiagiern(1914) Hinrichtung von etwa 200

aufstadndischen Amtstragern in der deutschen Koldarmaerun.

1914-191&rster Weltkrieg.

1919Unterzeichnung des Friedensvertrages im Schlos&rsnailles, die deutschen Kolonien
werden an die Mandatsmachte Frankreich und Gralimign tGbertragen.

Quelle: Bundeszentrale fur politische Bildung
(http://www.bpb.de/themen/FS43Q8,0,0,Chronologie_Beutschen_Kolonialgeschichte.ht

ml)
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Commentaire dirigé 2012

Rapport présenté par Monsieur Laurent DEDRYVERE

Le texte proposé cette année a la réflexion dedidats est extrait du roman d'Orla Holm,
Pioniere. Ein Kolonialroman aus Deutsch-Sudwestkafrparu en 1906. Cette ceuvre et son
auteur ont aujourd’hui completement sombré dangll'cet au premier abord, ce choix
pouvait paraitre déroutant. (Fontane & Co. estde e la maison d'édition. Il ne s'agit pas
d'un collectif d'auteurs regroupés autour de Theédatane.) Toutefois, ce roman permet de
jeter un regard intéressant sur le colonialismél@magne au début du vingtieme siécle. Ce
sujet, tout comme celui de I'année précédente, gttaindonc de combiner analyse littéraire
et analyse historique ou civilisationnelle. Un exam précis des caractéristiques
narratologiques, lexicales, stylistiques de I'ek@tait indispensable. Néanmoins, le texte était
moins intéressant pour ses qualités littérairepne que parce qu'il est typique d'un genre
littéraire populaire a I'époque et d'une mentadidrs répandue en Allemagne et dans les
autres pays européens, le colonialisme. Les qusspiosées voulaient amener les candidats a
mettre I'ceuvre en relation avec son contexte paktiet idéologique.

Plusieurs copies démontrent une trés bonne quadéitéeédaction et de réflexion. Les
meilleures d'entre elles saisissent parfaitemens tes enjeux idéologiques du texte et
parviennent a répondre aux guestions de maniereissoet précise. Dans les éléments de
réponse que nous proposons en fin de rapport, mous inspirons en partie des copies que
nous avons lues.

Les documents proposés en annexe constituaieraidae la carte permettait de localiser
les anciennes possessions allemandes et la chgim@i@sentait les principales étapes de la
conquéte coloniale. Comme I'épreuve de commend&ige ne comporte pas de programme,
le jury n'attendait pas de connaissances préalabteadues. Certaines imprécisions
historiques qui dans un autre contexte, pourraénet rédhibitoires, n'ont donc pas pénalisé
les candidats. Les candidats qui ont affirmé quemBirck était encore chancelier en 1906 et
qui ignoraient donc le nom de Bernhard von Bilownt’ ainsi pas été sanctionnés, a
condition toutefois qu'ils aient compris I'essdnti€est-a-dire qu'Orla Holm cherche a
légitimer I'aventure coloniale.

Comme dans le rapport précédent, le jury souhaitégmner ici que c'est bien le texte seul

qui constitue l'extrait a commenter. La chronologiest présente que pour faciliter
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I'élucidation du contexte ; elle ne doit donc pase &ommentée pour elle-méme, mais
toujours en liaison avec l'extrait proposé. Une tdebkes principales des candidats consistait
donc a sélectionner dans les annexes les élémeriisgnts qui leur permettaient de mieux
comprendre le texte. Ainsi, le fait que l'actionsseie en Afrique du Sud-Ouest allemande
(Deutsch-Sudwest-Afrikadans le pays des Hereros, et paraisse en 1%08it mertainement
pas anodin. A cette date, la répression sanglanta gévolte herero par les troupes coloniales
allemandes et I'extermination systématique desrbiedeat son plein. Les candidats qui sont
parvenus a interpréter ces éléments historiques @ouchir leur lecture du texte ont été
récompenses.

Afin de bien clarifier ses attentes, le jury sotéwait revenir sur quelques problémes
récurrents. Pour se préparer efficacement aux epsedu CAPES, il est indispensable
d'apprendre le vocabulaire de base, de connaigerlee et le pluriel des substantifs les plus
courants, ainsi que les formes des verbes fortgllssusuels. Le texte lui-méme ne présentait
pas de difficulté particuliere, et le sens des nrarges pouvait étre facilement déduit du
contexte, d'autant que l'auteur a souvent tendanaetaposer de maniére binaire des termes
sémantiquement proches (« niedere Straucher unchBis I. 8 ; « dirr und kiimmerlich », I.
10). Pourtant, plusieurs candidats ont fait desresens importants. Certains ont confondu les
paronymesReiz (le charme) etReis (le riz), ce qui n'est plus acceptable a ce niveau
d'exigence. Bien que le texte soit toujours tréglieite (« Alles, alles Tom Hardts neue
Heimat! [...] Meine neue Heimat », |. 39), plusi®ucopies ont fait des erreurs dans
l'attribution des prénoms aux différents personsagechen n'est pas le nhom du pére, mais
celui du cheval. De méme, les candidats qui seirdgdgta l'enseignement de l'allemand
doivent maitriser parfaitement le systéme des Das. erreurs comme celle qui consiste a
mettre lattribut du sujet a l'accusatif sont loendent sanctionnées. Il est vivement
recommandé aux candidats de faire au moins unrsgjolongé dans un pays germanophone
avant de se présenter aux épreuves.

Les candidats sont aussi invités a bien distingeedifférents registres de langue. Il est
evidemment utile de connaitre des termes familieliss que « Klamotten » et de savoir les
employer dans un environnement adéquat, mais tl maeux les proscrire dans une copie de
concours.

Enfin, faire un commentaire implique de se réfémegcisément au texte. Il faut bien
délimiter les citations a l'aide de guillemets es ihtégrant harmonieusement dans la nouvelle

phrase ; parfois, il est nécessaire de les modgi@ur que la phrase hote reste correcte (Texte
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original : « Selbst Tom reichte dem Vater kaum dmsdie breiten Schultern ». Exemple de

citation intégrée dans une phrase de commentdivens Vater hat « breit[e] Schultern ».)

=  Analysieren Sie die Beschreibung der afrikanischen Landschaft in
diesem Text !

Les candidats sont invités a bien lire les conggat a réfléchir aux termes qu'elles
comportent. « Analyser » ne signifie pas faire a@gééraphrase. Il ne fallait pas répéter la

description sous une autre forme, mais en expli@teenjeux.

— L'élément le plus marquant de cette description'a&ssence de population humaine
autochtone. Le paysage décrit porte certes le Honeckthnie locale (« Hereroland », I. 1-2),
mais les Hereros eux-mémes n'apparaissent padadamise du texte ; ils semblent cantonnés

a la seule toponymie.

— Une autre caractéristiqgue importante est la tensine les éléments négatifs de la
description et une certaine tendance a l'idylledébut du texte insiste a I'envi sur le manque
d'eau et sur le caractere hostile du paysage. &mghexical de la sécheresse, de la chaleur et
de la saleté domine les deux premiers paragraphesiébut du troisieme, un changement
subit se produit. Ce sont maintenant les aspedsisifgpvoire oniriques qui sont mis en avant.
On peut citer par exemple la description des jeexlumiére, qui produisent un effet
fantasmagorique (« Die Sonnenstrahlen zauberted llainkle Schatten, bald golden
glanzende Lichter auf die Flache », |. 11-12 : debe « zaubern » appartient au registre de la
magie). Certains termes entrent méme en oppoditathe avec la premiére partie de la
description : « Uppig » (l. 12) et « saftig » samisi des antonymes de « spéarlich » (l. 6), de
« durr », ou de « kimmerlich » (I. 10). Le quatrgeparagraphe, consacré a la vie animale,
contribue a renforcer I'aspect idyllique. Le plumdgntastique des animaux élargit encore la
palette des couleurs (« Vogel [...] lieBen ihr @éér im Sonnenlicht leuchten », |. 16) ; la
scéne décrite semble extrémement paisible (« iohlaedicher Ruhe », |. 15, « geméchlich »,
[. 17).

— L'articulation entre les deux parties de la desiotip se situe donc au début du
troisieme paragraphe. L'expression « scheinbahfies» est ici décisive : la nature n'est
hostile qu'en apparence ; elle regorge de richgssentielles. La description de la nature
offre donc une premiére justification a I'entreprimloniale. Le paysage est désert, délaissé
par les hommes. Les colons allemands peuvent dgitinhement s'en emparer. Par ailleurs,

l'aridité du sol n'est qu'apparente : la nature demattendre que de nouveaux arrivants
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prennent possession d'elle pour la mettre en valeur

— Avec beaucoup de pertinence, certains candidatsstoatturé leur analyse de la
description autour d'autres caractéristiqgues. @@gacopies ont par exemple insisté sur le
passage successif d'un régne naturel a l'autrg@rémier paragraphe est ainsi consacré au
monde minéral, les deux suivants au regne végéal animaux ne font leur apparition que

dans le quatrieme. Enfin, 'homme entre en scéns l@acinquieme paragraphe.

=  Wie werden beide mannlichen Figuren dargestellt ?

Les premiers personnages qui entrent en scénelssitommes. L'un s'appelle Tom Hardt,
il s'agit encore d'un jeune garcon. L'autre edtamme d'age mdr. C'est le pere du premier, et
son nom n'est pas mentionné. Les numéros de pdgpi@s (3-6) suggerent que le texte se
situe au début du roman ; la description des deumnhes indique qu'ils vont étre amenés a
jouer un réle important par la suite. L'intrusigrestaculaire du jeune garcon dans la nature
vierge, le fait qu'il soit seul nommé incitent anper que Tom Hardt est le personnage
principal du roman. Dans le portrait des deux pamages, on trouve des similitudes et des

différences :

— Points communs : les deux hommes sont dépeints wsoysur extrémement positif.
Tous deux incarnent une vertu particuliere, la buag (Tom), la sagesse et la prudence (son
pere). Dans les deux cas, I'apparence physiqua e&tnifestation visible de qualités morales.
« Es war ein Jungling, halb noch Kind, von schlankdraftigem Wuchs und mutigem
Aussehen » (l. 26) : cette phrase juxtapose lesctaistiques physiques («schlank »,
« mutig ») et morales (« mutig ») en les mettamtlsuméme plan. De la méme maniére :
« zwei grol3e blaue Augen[schauten]treuherzig und munter in die Welt » (I. 31-32).
L'avant-dernier paragraphe du texte associe égalecaeactéristiques morales et physiques :
« Die Augen, die prifend Uber die Gegend hinsatditkten ein eisernes Wollen aus, eine

seltene Entschlossenheit; hinter der hohen falt#jene wohnte ein rastlos tatiger Geist. »

— Différences : les deux personnages incarnent dgeg de la vie distincts. La virilité
du pére est beaucoup plus accentuée que cellerdedlo est a peine sorti de I'enfance. Par
conséquent, la figure du pere est associée de ragpligs explicite a des vertus nationales,
parce que celles-ci semblent essentiellement massul : «Er war in seiner ganzen
Erscheinung der Typus eines echten, alten Germaeén, Bild von Manneskraft und

Mannesbewusstsein

Les deux personnages apparaissent comme de padémss. On peut noter que leurs
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intentions pacifiques transparaissent clairememtl'i®uption de Tom dans le paysage
idyllique peut sembler violente, il se montre tendnvers son cheval Jochen. Quant au pere,
il accompagne un char a beceufs (I. 45), ce qui n&iboie pas a rendre son allure martiale.

Le portrait croisé du pere et du fils permet enaore fois de justifier I'entreprise coloniale.
Les colons sont décrits sous un jour extrémemesitipet leur arrivée ne semble causer du

tort & personne.

Le jury souhaite ici mettre en garde les candidatgre les interprétations hasardeuses. Ce
n'est pas parce que Tom Hardt a les yeux bleussetHeveux noirs que c'est un métis, fils
d'un Allemand et d'une Africaine. Certes, le cotdgedtait inconnu, mais pour cette raison

méme, il fallait faire preuve de prudence et sanirtaux éléments tangibles du texte.

=  Setzen Sie den Text in Beziehung zum historischen u  nd kulturellen
Kontext, insbesondere zum deutschen Kolonialprojekt !

Le livre parait dans un contexte globalement faviera la colonisation allemande. La
conquéte coloniale semble alors faire I'objet darge consensus dans I'opinion allemande.
Les partis favorables a la colonisation gagnentlestions alReichstag(p. ex. en 1907, un
an aprées la parution du livre de Orla Holm). Le \gmaement diReichmeéne une politique
coloniale de plus en plus active (création d'undi@e coloniale au sein du ministéere des
affaires étrangeres en 1890, mise en place d'urstérie des colonies autonome en 1907).
Certaines franges de la population cherchent cegperadfaire pression sur le gouvernement
du Reich en faveur d'une expansion coloniale plus activeoen (fondation d'une

Kolonialgesellschafen 1888).

Néanmoins, on peut aussi constater un mouvememésistance contre la colonisation
allemande, surtout au sein des peuples colonisége @sistance prend plusieurs formes

(pétitions, soulevements). La répression est rytattermination des Hereros).

bY

L'extrait proposeé ici releve d'une littérature spk®ée, qui cherche a convaincre les
lecteurs des bienfaits de la colonisation allemaede Afrique. Certains éléments de
pittoresque (faune, flore, etc.) servent a fairg a0 lecteur une réalité lointaine qui lui est
inconnue. On trouve dans l'extrait d'autres élémdatréalisme (attribution d'une parcelle de
terrain par le chef de district, I. 51), mais latiéation prédomine. C'est la colonisation de
peuplement qui est ici dépeinte. Les colons allemasiinstallent définitivement en Afrique
allemande sud-occidentale, non pas seulement poettrenen oeuvre [|'exploitation

economique du pays, mais pour y trouver une noengtrie (I. 39). Plusieurs candidats ont
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mis I'extrait en relation avec la phrase pronone@el897 par le futur Chancelier &eich
Bernhard von Bulow : « Wir verlangen auch unsertizPan der Sonne ». Cette phrase est
ensuite rentrée dans le langage courant. Dans oetigue, la description du paysage

ensoleillé (I. 1-4) prend une signification suppé&taire.

Nous avons déja mentionné le fait que la présensehdbitants autochtones n'est a aucun
moment évoquée. Le fait que le «pays des Hereserve de cadre a l'action n'est
évidemment pas le fruit du hasard : I'actuelle Nenfut le cadre d'un des épisodes les plus
sanglants de I'histoire coloniale. La descriptiosifive des colons, leur pacifisme, l'insistance
sur I'absence de population indigene, permet n&norent de dédouaner 'Empire Allemand

de toute responsabilité dans le déclenchement dsanee.

=  Kommentieren Sie den Stil des vorliegenden Textes !

Beaucoup de candidats semblent avoir été déroatésgite question, qui est pourtant
devenue classique dans un commentaire dirigé duESARe sujet de la session 2011
comportait la méme question. Cet embarras est scardepréhensible ; le texte ne se
distingue pas par une grande qualité stylistique edbman d'Orla Holm n'est pas une grande
ceuvre littéraire. Néanmoins, certaines caract@uss formelles méritaient d'étre relevées et
commentées. Le jury tient a rappeler ici que latmsal des outils techniques du commentaire
est indispensable pour aborder les épreuves danmsrohes conditions.

Commenter le style ne signifie pas forcément I'eesee Ici, les candidats pouvaient
relever le recours systématique aux mémes procedésamment ['utilisation des

balancements binaires. Presque tous les adjeptifeées sont dédoublés.

A juste titre, plusieurs candidats ont rapprochéeste de la littérature pour la jeunesse
(romans de far west ou romans d'aventure). Rappejola cette époque, les romans de Karl
May étaient extraordinairement populaires en Allgnea Le fait que le personnage principal
se préenomme Tom — nom a consonance anglaise ayuaiemande — est peut-étre une

allusion a ces histoires de cow boys et d'indiens.

Le style correspond donc a un texte de divertissénhes phrases sont souvent courtes, et
dans lI'ensemble, leur construction est simple. rd@urs systématique au discours direct
contribue a rendre le texte vivant, d'autant gue rigpliques sont trés courtes. Plusieurs
artifices (Tom Hardt se parle a lui-méme ; il pagéleson cheval) permettent d'expliquer la

situation avec concision et d'entretenir la vivacie la scene décrite.

Le rythme de certaines phrases accentue la théatlal cet incipit. Ainsi, l'irruption subite
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de Tom Hardt dans le paysage vierge est souligaédapphrase ©ann stieg ein feiner
Staubwirbel auf, und daher sprengte auf flinkenchtegesatteltem Pferde, die Jagerbiuchse vorn
Uber den Bug gelegt, ein Reiter » : le rejet detsei fin de phrase met en valeur I'entrée en scene

du héros apres un silence plein de tension.

Une copie a compare le style du texte a de lamaguve » (« rosa Zuckerwatte ») ; une autre a
souligné que l'ceuvre n'était pas de trés haute tihéraire (« leichte Kost »). Il faut toujourse
prudent dans ses appréciations, mais dans la me8weles s’appuient sur une analyse précise et

sont étayees par des exemples, celles-ci sonatiaitt recevables.

Quelques copies particulierement excellentes ohfptiofit d'une connaissance approfondie de
la linguistique allemande pour décrire le styletelxte de maniére précise (« vor allem im ersten
Teil [belegen] andere Satzglieder als das Subjeks d/orfeld [...] Das dient der
Spannungssteigerung »). Ces exemples démontramegmaitrise des termes techniques de la

linguistique et de la stylistique permet de comraeat/ec pertinence tout texte.
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Durée : 5 heures

Cette épreuve comporte un theme_aine version. Tous deux sont a traduire.
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|. THEME

Dans les déjeuners du dimanche, au milieu des arstéeante, quand les parents profitaient
de la présence de I'étudiant — rentré le week-eme flaver son linge — pour inviter des
membres de la famille et des amis, la tablée dastodé I'apparition d’'un supermarché et de la
construction d’une piscine municipale, des 4L et deni 6. Ceux qui avaient acheté une
télévision discutaient du physique des ministresled speakerines, parlaient des vedettes
gu’ils voyaient a I'écran comme s’il s’agissait dasins de palier. Avoir vu les images de la
confection du steak flambé au poivre avec Raymokde) une émission médicale d’lgor
Barrére ou « 36 Chandelles » semblait leur confénedroit de parole supérieur. Devant la
raideur et le désintérét de ceux qui navaientge$lévision, ne connaissaient ni Zitrone ni
Anne-Marie Peysson [...], ils en revenaient aux sugkt proximité et d’'intérét commun, la
meilleure facon d’appréter le lapin, les avantades fonctionnaires, la boucherie qui vous
sert bien. lls évoquaient I'an 2000, calculaienirseprobabilités d’étre encore vivants, I'age
gu’ils auraient. lls s’Tamusaient a imaginer la &ika fin du siécle, les repas remplacés par une
pilule, des robots qui feraient tout, des maisoassdla Lune. lls s’arrétaient vite, tout le

monde se ficharde savoir comment on vivrait dans quarante asgg g@tre en vie.

Annie Ernaux]es annéedGallimard 2008, Folio n°5000, p. 87-88.

1. Traduire le texte ci-dessus en allemand.
2. Justifier en francais la traduction choisie powr dkeux segments soulignés, en prenant
soin d’identifier préalablement les difficultés transposition liees aux deux systemes

linguistiques différents.

3 Nom de voitures des années soixante
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Il. VERSION

Neben diesen Respektpersonen, die schon durch Beeuf, ihren Reichtum oder andere
Vorziige Respekt einfloé3ten, gab es noch eine Manderer Respektpersonen, bei denen die
Dinge genau umgekehrt lagen. Es handelte sich dateleute, die auf irgendeine Art
Untergebene waren, seien es Handwerker oder Bead#e wer immer eine beliebige
Dienstleistung zu vollbringen hatte. Sie alle wurdei uns zuhause mit einem ostentativen
und Ubertriebenen Respekt angesprochen. Auch gemiid-all war es offenbar wieder ganz
unmaglich, den Menschen natirlich entgegenzutietén

Oft sprach meine Mutter auch mit Untergebenen Ismlasie Idioten wéren. Sie drickte sich
Uberdeutlich aus und sprach langsamer als gewdhrdiemit diese Ungliicklichen auch ja
den Sinn ihrer Worte verstehen kdnnten, und sikiaericht, dass diese ,Ungltcklichen” gar
keine Unglucklichen waren und vor allem nicht sbveer von Begriff, dass sie der normalen
Redeweise meiner Mutter nicht hatten folgen konrigne unfreiwillige Komik ergab sich
immer dann, wenn diese scheinbar ,einfachen Leggéstheiter waren als meine Mutter und
ihr, wahrend sie sich bemihte, ihre Sprache in balke Infantilsprache zu Ubersetzen, von
Dingen berichteten, die sie nicht kannte und nigktstand. Die Untergebenen, die
sogenannten ,einfachen Leute* waren eben auch Fredid einer anderen Welt angehdrten
als wir, aber sie waren nicht nur anders als vir;,vgaren auch weniger, niedriger, geringer.
[...].

Es scheint, als ob unser heiles Zuhause ununtémnowon lauter feindlich gesinnten
Andersartigen umgeben gewesen sei, die man siclnaulr den Regeln der hoflichsten und
seelenlosesten Diplomatie vom Leibe halten konfsber freilich hatten meine armen Eltern
nicht nur imaginare Feinde, sondern auch Freunde,denen ich nur hoffen kann, dass sie

nicht ganz so imaginér gewesen sein magen
Fritz Zorn,Mars, 1999 FTV 2202, p.48-49
1. Traduire le texte ci-dessus en francais.
2. Justifier en francais la traduction choisie pow tkeux segments soulignés, en prenant

soin d’identifier préalablement les difficultés transposition liées aux deux systemes

linguistiques différents.
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THEME

Rapport présenté par Madame Anne Pacot

Texte a traduire :

Dans les déjeuners du dimanche, au milieu des arstéeante, quand les parents profitaient
de la présence de l'étudiant — rentré le week-ee flaver son linge — pour inviter des
membres de la famille et des amis, la tablée dagtodé I'apparition d’'un supermarché et de la
construction d’une piscine municipale, des 4L et deni 6. Ceux qui avaient acheté une
télévision discutaient du physique des ministresled speakerines, parlaient des vedettes
gu'’ils voyaient a I'écran comme s'il s’agissait daisins de palier. Avoir vu les images de la
confection du steak flambé au poivre avec Raymotdef) une émission médicale d’lgor
Barrére ou « 36 Chandelles » semblait leur confénedroit de parole supérieur. Devant la
raideur et le désintérét de ceux qui navaientge$lévision, ne connaissaient ni Zitrone ni
Anne-Marie Peysson [...], ils en revenaient aux sugkt proximité et d’'intérét commun, la
meilleure facon d’appréter le lapin, les avantades fonctionnaires, la boucherie qui vous
sert bien. lls évoquaient I'an 2000, calculaienirseprobabilités d’étre encore vivants, I'age
gu’ils auraient. lls s’Tamusaient a imaginer la &ika fin du siécle, les repas remplacés par une
pilule, des robots qui feraient tout, des maisoassdla Lune. lls s’arrétaient vite, tout le
monde se ficharde savoir comment on vivrait dans quarante aste j@tre en vie.

Annie ERNAUX, Les AnnéesGallimard 2008

! Nom de voitures des années soixante

Situation de I'extrait, analyse des principales diicultés

Récit autobiographique écrit a la troisieme persodn singulier,Les Annéeg2007)
décrit une période assez longue, des annees 4owdihui. Il s'agit de la vie de toute une
génération qu’Annie Ernaux raconte a l'imparfaie Dultiples themes y sont abordés avec
d'innombrables détails, comme [I'apparition de lablmité, le role de la presse, cette
nouveauté qu’était la télévision, les événementsir@ma. L'auteur s'intéresse aux lieux, aux
gens, a I'amour, mais ne se limite pas a lintim&me si les réves, les aspirations et
habitudes personnelles y tiennent une grande pMeé& les themes sociaux, comme par
exemple le féminisme, [I'Histoire, I'évolution du mae jusqu'au début du nouveau
millénaire, le changement des idées et des crogansent également traités. Plus qu’un récit
personnel et intimiste, le livre est davantageamdignage : C’est ainsi que les hommes et les
femmes de ce temps ont vécu, pensé, aimé.

Dans de nombreux passages surgit une réalité uerpeunon dépourvue d’ironie et de
contradictions. C’est le cas de notre extrait gquicaractérise par un style descriptif, ou des
détails sont inventoriés sans que l'auteur n’intrme pour les commenter.

Les changements qui se produisent dans leur vieseresocial de leur progéniture,
urbanisme, télévision — menacent de provoquer lilemyes entre les membres d’'une famille,
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les proches. Ce qui peut enchanter les uns risgudédespérer les autres, mais tous se
retrouvent - dans une paix artificielle ? — autdeithémes fédérateurs.

Pour bien traduire cet extrait, il était indispdsisade connaitrde lexique précis
relevant de la vie quotidienne.Le moment évoqué se situant clairement dans leéesnn
soixante, il s’agissait en plus despecter le vocabulaire de I'époquest donc d’éviter des
termes employés actuellement et qui ne I'étaierst @acore a ce moment-la. Enfila
connaissance de quelquesmes relevant du lexique spécifiquettait indispensable pour
rendre 'ensemble dans ulague authentique

Le passage proposé contenait de nombrep&res temporels et spatiauxjui exigeaient
des candidats une réelle maitrise du groupe pripusel.

L'imparfait — temps grammatical dominant du passage — devaitrétu ici par le
prétérit. Pour legroupes infinitifs et participe | et I, il fallait étre vigilant lors de la
transposition : Pour une infinitive du typeavoir vu les images # ne faut pas forcément
recourir & une infinitive en allemand, les partgsg se fichant p« rentrés le week-endne
sauraient étre traduits par les structures paidigip équivalentes dans la langue cible. Enfin,
a la fin de l'extrait, les passages au « futur dengassé » nécessitaient 'emploi du
subjonctif 1.

Il. Difficultés particuliéres

[I.1. Lexique

Devant un vaste choix de mots et une multitude afebinaisons de mots possibles, il
faut bien reconnaitre que I'éventail de ces possibk ferme au fur et a mesure que la phrase
se construit. Certaines combinaisons sont plusgtel, plus naturelles que d’autres. Comme
le jury I'a rappelé dans les rapports des annéésédentes, maitriser une langue ne signifie
pas seulement s’exprimer dans une langue gramrigatieat correcte mais proposer
I'association lexicale la plus appropriée pour rengne idée dans un contexte donné. Ainsi,
dans la traduction de I'apparition d'un supermarché,»l faut tenir compte du fait qu’il
s’agit d’'un sujet inanimé ; dans la combinaisoles avantages des fonctionnairesln’est
pas question de leurs atouts, de ce par quoi ilssgeérieurs mais des avantages accordés a
ce groupe de personnes (idie Privilegienet non pagslie Vorteilg. Parmi les nombreuses
possibilités pour traduire le veriégoquey il faut évidemment exclurerinnern an schildern,
evozierenlorsqu'il s’agit de rendre évoquer I'an 2000> dans un contexte futur qui sera
mieux traduit paretw. ansprechen, auf etw. zu sprechen komamtuellement paetw.
erwahnen. « Imaginer la vie a la fin du siéclaeit étre rendu pasich ausmalen, sich
vorstellenet non pas pasich einbilden(s’imaginer, croire a tort).Le seul contexte devrait
d’ailleurs systématiquement guider le traducteunsdba transposition. Aussi, le matla
raideur » dans notre extrait ne fait-il pas allusion a unt gthysique ni a une rigidité
psychologique, mais a un manque de réaction, cexjlut le choix dalie Steifheitou die
Starrheit S’arréter (de parler)ne saurait en aucun cas étre traduit gi@hen bleiben,
anhaltenqui expriment lI'arrét dans un mouvement.
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Une méfiance particuliére s'impose devant demots apparemment transparents ».
Citons les termes le physique », « médicale », « S‘Tamuseéont la traduction consistant a
utiliser le mot orthographié a I'allemande étaihlde donner satisfaction.

Les futurs professeurs d’allemand devraient acearde grande attention aux nombreux
verbes régissant des prépositionsAinsi, on traduiras’agir de par sich handeln_unet
discuter degparsich unterhalten Ubediskutieren GberLe verbe correspondantévenir a un
autre sujet de conversatiogst zuriickkommen _awd I'exclusion de toute autre préposition.
Certes,zurickkommeradmet aussi les prépositionach et zu, mais elles impliquent un
repere spatial, a savoir le directionnel dans umexde concret.

Une autre difficulté touchant I'emploi du verbe ntiede la différence de sens entre un
verbe simple et unverbe complexe a savoir avec préfix&ervir gn.(dans un commerce) se
dit jdn. bedienenle verbe simpledienen ne correspondant pas a ce sens précis. Pour
« calculer leurs probabilités d’étre encore vivamisil convenait d’utiliser le verbaeine
Chancen ausrechneret non pagechnen,l'emploi transitif dece dernierétant limité a
guelques expressions rares comenge schwierige Gleichung rechnen, 50 Euro pro &un
rechnen

Le jury valorise les traductions faisant preuvgudgesse et de précision dans le domaine
lexical. Il ne saurait tolérer que trop de termesvdcabulaire courant soient inconnus des
candidats et les engage a s’entrainer dans I'afipsage des associations de mots justes et
usités.

Il.2.  Le groupe prépositionnel dans les repéeres sgiaux et temporels

Les groupes prépositionnels étaient nombreux datre mextrait. Parmi ceux a désigné
temporel citons< dans les déjeuners du dimancheau milieu des années soixantetx a
la fin du siécle »Le choix de ce type de préposition n'est pas sBppar la valence d’'un
verbe (comme danwarten auf, mais dépend du sens ou du désigné qu’on veutnesp
Ainsi, pour le datage, guidé par le contexte efulestantif qui suit, on sélectionne paitvei,
wahrend, in, um, an, in ..A titre d’exemple, pour traduire dans les déjeuners du
dimanche »rappelons quéei est utilisé avec de nhombreux substantifs désigmamtroces et
notamment avec les infinitifs nominalisébe(m Abschied, beim Bau, beim Arbejten
Wahrendenvisage la portion du temps dans son déroulentené €onvient donc pas ici.
Nous conseillons aux candidats de s’entrainer gumhent dans le choix de la bonne
préposition, que ce soit dans les reperes tempotekspatiaux. Ces derniers ont également
révélé des difficultés dans le texte a traduirdamonent dans des maisons dans la Lune
La langue allemande voit ici un axe vertical. lufalonc traduire paauf dem MondUn
exemple plus courant eastif der StralRelans un contexte de verticalitEs waren viele Leute
auf der StraBemais en considérant le contexte comme un esgawef il convient de dire
Sie wohnen imlieser Strale
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Pour traduirex devantla raideur de ceux qui.» certains candidats ont bien analysé la
valeur causale de la préposition. Certes, paxfoigpeut exprimer la cause, commeschreit
vor Wut ich sterbe vor Mudigkeitlorsqu’on cherche a expliquer I'origine d’une gtan
emotionnelle ou physiologique. Cependant, ici laseadoit étre rendue paufgrund/ auf
Grund + G ou encore parwegen On pouvait également opter poangesichts + G-
préposition causale au sens large, dérivée d’'un ebsignifiantbeim Anblick Seule une
étude approfondie et réguliere de l'usage des pittpos permet aux futurs enseignants la
maitrise de ce chapitre grammatical.

[1.3. Autres points de grammaire

- Pronoms

Employés commeronoms, les démonstratifs du typaerjenig- doivent étre déclinés
selon la fonction gu'ils assument dans I'énoncénshidans« Ceux qui avaient acheté une
télévision » le sujet (nominatif) serdiejenigen die... et, un peu plus loin, pour rendkde
désintérét de ceux qui.., ibfallait utiliser un génitif :das Interesse derjenigedie...

-« Futur dans le passé »

La plupart des candidats ont bien identifié le taifudans le passé » a la fin de I'extrait
gui nécessitait le recours au subjonctif 1l. Comim&agit d’'une évocation du futur(’an
2000 3, il faut utiliser l'ultérieur, a savoir la formavecwirden : « des robots qui feraient
tout » - Roboter, die alles machen wiirden ; « L’age quéilsaient »— das Alter, das sie
haben wirdenou bien, autre solutionwie alt sie dann sein wirden.

- Rendre le participe Il en allemand

A deux reprises dans notre extrait, il fallait tiad un groupe participe Il. Pour le
premier« (I'étudiant) rentréle week-end faire laver son lingeil fallait évidemment éviter la
formation d’'un groupe participe épithéte, a savigauche de la base nominale. Le choix
d’une relative s'imposait donc ici. En revancheyple deuxieme : fes repas remplacsar
une pilule», on pouvait soit opter pour une relativéie Mahlzeiten, die durch eine Tablette
ersetzt wirdensoit recourir a la solution du participe épithétie durch Pillen ersetzten
Mahlzeiten La tres grande fréquence des groupes particigtelll dans la langue francaise
constitue un grand défi pour le traducteur, lessipil#és dans la langue cible étant plus
complexes et diversifiées.

- Erreurs rédhibitoires

Rappelons que le jury n’a pas une version préfétéanique, mais accepte souvent
plusieurs traductions si elles sont précises. Ewanehe, il ne saurait tolérer la
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méconnaissance des éléments de base de la larigne.r®us parait pas opportun de dresser
une liste des erreurs rencontrées, nous ne pounausempécher de souligner que des fautes
de conjugaison sur des verbes courants (par exesmplelen, handelp le non-respect des
regles de linfinitive §chien ihnen das Recht *verleihghignorance du genred@s Altej et

de certaines formes du génitif singulier et plurfder Ministe) ainsi que des fautes
d’orthographe die *Pile, *ersatzen, das *fernsehemie *Alt sie sein wirdénne sont guere
compréhensibles a ce niveau de concours.

. Commentaire linéaire :

1. Dans les déjeuners du dimanche, au milieu des amméeixante, quand les parents
profitaient de la présence de I'étudiant — rentre Week-end faire laver son linge — pour
inviter des membres de la famille et des amis, dblée discutait de I'apparition d’'un
supermarché et de la construction d’une piscine nicipale, des 4L et des Ami 6.

> Le choix de la prépositiondans les deux compléments de temps a posé prableme

Bei den Mittagessen — beéprésentant le siege du procé®st largement préférable a
wahrend. Mitte der sechziger Jahre / in der Miteg dechziger Jahreonviennent mieux que

in den Sechzigerren revanchenmitten der Sechzigesst impropre ici*in den Mittagessen,
*zu den Mittagessen, *mitten den Sechzigem été sanctionnés comme des fautes de
préposition. Le jury a acceptdei den sonntaglichen Mittagessen / bei den Misagn am
Sonntag / bei den Mittagessen sonntags.

> profiter de la présence de I'étudiantNombreux ont été les faux-sens dans la
traduction de ce verbe, commeofitieren von (« tirer profit de »), genieRengavourer »),
ausnutzen (« exploiter »pie Anwesenheit nutzeronvient mieux, la préférence du jury a été
la locution verbalelie Anwesenheit / den Besuch des Studenten zussArdamen.

> ('étudiant) rentré le week-end faire laver son fje: Sur le plan syntaxiquda
meilleure solution était la relativeder am Wochenende zu Hause war / nach Hause kam, um
seine Sachen / die Wasche waschen zu lag3anpouvait également opter poseine
Kleidung,mais le pluriel de ce mot, tres rare, ne peutihsé ici. Seine Wasche machest

une expression correcte mais ne rend pas I'aspetitift

> des membres de la familldoit étre traduit paAngehdrige / Familienangehérige /
Verwandteméme si le jury a accepté égalemiitglieder der Familie.

> La tablée discutait de ... Les solutions les plus idiomatiques étaidet ganze Tisch
/ alle Leute am Tisch / die ganze Rurale encoredie Gaste/ die TischgesellschafEn
revanchegder Tisch,ou des périphrases comrfgie am Tisch Versammlunont été refusés.
A noter que le jury a apprécié ici I'emploi du pa€8ei Tisch wurde Uber ... diskutiert
D’autres verbes commeich unterhalten Uber / reden Uber / sprechen Ubent des
traductions tout aussi appropriées.
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> L’apparition d'un supermarché et la construction dhe piscine municipale Ces
deux groupes nominaux ont donné du fil a retordre eandidatsDas Auftauchen, das
Erscheinersupposent davantage un sujet animé et induiseiéel’que I'objet ou I'étre animé
en question ait existé avant I'apparition ; nous d@ons donc écartéBie Erscheinungest
proche dda manifestatiorou la visionet ne saurait rendre l'idée de I'apparition sublien
batiment. Dans les bonnes copies, les candidatpraposédie Erdffnungqui rend bien
'aspect ingressifou éventuellementlie Errichtung Ces solutions ont été valorisées, tout
comme der Bau eines stadtischen Schwimmbaddmfinitif substantivé das Bauenne
convenant pas icpas plus queéer Aufbau eines Schwimmba@sen évidemment, d’autres
termes du vocabulaire spécifique comades Hallenbad, die Schwimmhalle, das Freibad
étaient parfaitement adaptés. Enfin, notons desiexide traduction dascinemunicipalepar
staatlich (dérivé deder Staat = « I'Etat » et de nombreuses fautes morphologiques pour
stadtisch comme par exemplestadtlich

> Terminons par une observation sulif@arisation de ce passage. Le jury a été surpris
par le non-respect d’'une regle élémentaire dansratruction de cette structure hypotaxique.
Apres le groupe conjonctionnel — ici évidemmentraduit par la conjonction de
subordinationwenn, itératif, et non pasis — le verbe de la principale doit étre en deuxieme
position :Bei den sonntaglichen Mittagessen [...], wenn dieralden Besuch des Studenten
[...] zum Anlass nahmen, Verwandte und Freunde eadeul,_diskutiertemlle am Tisch Uber
die Er6ffnung eines Supermarktes [...].

2. Ceux qui avaient acheté une télévision discutaieht physique des ministres et des
speakerines, parlaient des vedettes qu’ils voyaiantécran comme s'il s’agissait de
voisins de palier.

> ... du physique des ministres et des speakerin&s la plupart des candidats ont
cherché des mots désignant le corps humain, le nlaypas acceptéer Korper ni die
Gestalt,ni das AuRerege dernier étant réservé a la maniére de s’halgitlérla présentation
de la personne. Conviennent biendais Ausseheat die aul3ere Erscheinundia tache des
speakerines dans les années soixante consistaatma@senter le journal télévisé ou encore a
annoncer les émissions, ce sont les terAremgerinnen/ Sprecherinnemui étaient les plus
appropriés ici.

> les vedettes a I'écrase traduit padie Stars / die Fernsehstarse néologismedie
Promis ne correspond pas au registre de langue et désigngroupe plus large de
personnalités connueAm Bildschirm / am Fernsehschisont les termes justegm Schirm
ne convient paguf der Leinwanest réservé a I'écran de cinéma.

> comme s’il s’agissait de voisins de paliePlus que le choix du verlsch handeln
um, c’est le groupe conjonctionnel qui a posé probleitie Rappelons que dans la
comparaison irréelle introduite pals ob,le verbe - évidemment en position finale - est au
subjonctif 1 ou Il ... ,als ob es sich um Leute von nebenan handele / handbandeln
wuirde
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Pour désigner les voisins de palier, I'allemand ne semble pas posséder d’expressissi a
courante que le francais. Ainsi, les traductiblazhbarn vom selben Stock / Stockwerk / von
der selben Etage / vom selben Haustint certes été acceptées, mais nous avons largement
préféré des tournures plus idiomatiques corhmée von nebenariNachbarn von gegentber

/ unmittelbare Nachbarrelevées dans les bonnes copies.

3. Avoir vu les images de la confection du steak flagndu poivre avec Raymond Oliver,
une émission médicale d’lgor Barrére ou « 36 Chatide » semblait leur conférer un
droit de parole supérieur.

> avoir vu les images ...semblait leur conférer un droie parole supérieur Pour la
transposition de linfinitive, plusieurs candidatst opté pour un groupe conjonctionnel. Si la
solution temporellenachdem sie ..1)’était pas trés convaincante, le jury a tolér@ptache
causale da sie..). Mais c’est le choix du conditionneWenn man die Bilder [...] gesehen
hatte, ...qui a eu sa préférenc®n pouvait penser également a un groupe relatdname
Wer die Bilder [...]Jgesehen hatte, ...

> Das Rederechtterme juridique, a été admis ici, mais égalended périphrases
commeein Recht, das Wort zu ergreiférich zu &uRerrPour,supérieur”, le graduatifeher
est préférable a l'utilisation d’'uadjectif épitheteein htheres Recht.es associationgin
*oberes Recht / ein *liberlegenes Renbtsauraient convenir.

> En changeant de perspective, on pouvait donc reselpassage paWer die Bilder
[...]gesehen hatte, hatte anscheinend eher ein Atrdahauf / einen Anspruch darauf,
mitzuredenBien sdr, nous avons également accepté la tradudtée conférer le droit >par
das Recht verleiherDass sie / Die Tatsache, dass sie die Bilder [..4fes hatten, schien
ihnen eher das Recht zu verleihen, sich zu dulRern.

> confection du steak flambé au poivre / émission noéte: Relevant du lexique
spécifique culinaire, le terme adéquat icigistZubereitung des flambierten Pfeffersteéks.
attendait des candidats qu'ils fassent la difféeesictre(das Essen / die Mahlzeit) zubereiten
(confection entiére) etorbereitenqui désigne juste une phase dans la préparatiqriatiet
qui, par conséquent, ne convenait pas ici. Si lmdée«médical» est souvent traduit par
medizinisch(et non pas parmedika) nie *medikalisch, ce genre d’émission télévisée est
couramment appel@esundheitsmagazou encoreéSendung tber Gesundheitsfragen.

4. Devant la raideur et le désintérét de ceux qui negemnt pas de télévision, ne
connaissaient ni Zitrone ni Anne-Marie Peysson [..i]s en revenaient aux sujets de
proximité et d'intérét commun, la meilleure facoriappréter le lapin, les avantages des
fonctionnaires, la boucherie qui vous sert bien.

> Devant la raideur et le désintéréie ceux qui ... Plus qu’une rigidité physique, le
terme «aideur » souligne ici un manque de réaction, le refupaliciper a la discussion.
Parmi les bonnes solutions citamsbeteiligte / unbewegte Mienghien que d’un emploi tres
rare, le substantifinbeteiligtheita été également admis. On pouvait accapeégyiosigkeibu
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encoreZurlckhaltung En revanche, nous avons refi&géenge, Schroffheit, Kalte, Sturheit
gui ont une connotation morale, ainsi ¢tarrheit, Steifheigui mettent I'accent sur un aspect
physique. A c6té dder Mangel an Interessenous avons trouvéie Interesselosigkeit, das
Desinteressetout a faitjudicieux En revanche, plusieurs barbarismes conibhginteresse,
*Missinteresseont été sanctionnés.

> ils en revenaient aux sujets de proximité et d’'irdécommun: Incontestablement ce
passage, parmi les plus délicats, a posé beauceugifficultés aux candidats. Dans le
contexte de sujets de conversation, le verbe pbwétee rendu parzurickkommen auf,
zurtckkehren zwéventuellement aussi parch wieder etw. zuwendeiti, les erreurs des
candidats concernaient essentiellement le choiladeéposition. Pour traduire de maniére
authentique 4es sujets de proximité il fallait écarter tous les dérivés dah. Naheliegend
par exemple, au sens figuré, signikiqui parait naturel, qui se concoit aisément_e jury a
retenugéngige, gelaufige, alltaglicheThemen Themen von allgemeinem Interespeur
«d’intérét commun »Allgemeine Themene convient pas icigemeinsam, gemeinschaftlich
(« en commun)»xhangent completement le sens.

> la meilleure facon d’'appréter le lapin Die beste Art / die beste Art und Weise, ein
Kaninchen zuzubereitemeu la préférence du jury, et, compte tenu ddéérdifces culinaires
entre la France et les pays germanophones, nouss &galement admisinen Hasen(le
lievre) ...

> les avantages des fonctionnaireslie Privilegien, die Vorrechte der Beamten, der
Staatsbeamtegtaient les termes acceptés. Quelques rares céndidgpossédaient pas ce
vocabulaire courant, le jury a été obligé de rafusgie Angestelltenet die staatlichen
Beamteret a constaté en outre de nombreuses fautes del giur le motdie Beamten

> la boucherie qui vous sert biendie Metzgerei, die Fleischerei, wo man / in der man
gut bedient wirdOu bien, a la voix activeDie Metzgerei, wo man / in der man einen gut
bedient. (cf. rapport traductologie). Comme expliqué plusithaienensignifie «étre au
service de gn., qe:, parfois aussttre utile,aider et ne convient pas pour traduservir =
fournir, vendre.

5. lls évoquaient 'an 2000, calculaient leurs probdibés d’étre encore vivants, I'age qu’ils
auraient. lls s’amusaient a imaginer la vie a larfidu siécle, les repas remplacés par
une pilule, des robots qui feraient tout, des maisadans la Lune.

> (Ils) calculaient leurs probabilités étre encorewvants, 'adge qu’ils auraient Sie
rechneten ihre Chancen / die Wahrscheinlichkeit aosh am Leben zu seiMotons quelie
Wahrscheinlichkeiine peut pas étre utilisé au plurieebendig(mais paslebend pouvait
également étre considéré comme correct, bien quitl davantage utilisé dans le sens de
«vivant, vivace».

Dans plusieurs copiesjn bestimmtes Alter habestin einembestimmten Alter sein deux
tournures convenant parfaitement +cont manifestement étonfonduesce qui a engendré
de nombreuses erreurs dans I'emploi des venlabgnet sein dans ces deux expressions.
Compte tenu du contexte du futur, certains canslidat pensé a I'ajout du désigné temporel
ici : welches Alter sie danmaben wiirdenyne solution pertinente de I'avis du jury.

> lls s’amusaient a imaginer la vie a la fin du siaxgl les repas remplacés par une
pilule, des robots qui feraient tout, des maisonsnd la Lune: Sich amusierem’est pas
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'équivalent de s'amusera faire qc, le verbe était de plus souvent accompagné de
prépositions erronéeSich amdisieren Ubegst certes correct, mais ne peut pas étre suivi de
Pinfinitif ; 'expression signifie souvent 8e moquer de,>’est le cas également sieh einen
SpalR daraus macherNous avons cependant acce@®& amdusierten sich dabei. La
meilleure solution est incontestablement le rec@ula tournure impersonnelles amusierte

sie, sich ... vorzustellemu encore &ie fanden es lustig.. . On pouvait également opter
pour un changement de catégorie grammaticale ésanti un participe Il Vergnigt stellten

sie sich / Sie stellten sich vergnlgt das Lebertade des Jahrhunderts vor.

« Les repas» — die Mahlzeiten, das Essen; « la pilule»die Tablette, die PilleNotons que
le pluriel était ici également possibldie durch Pillen ersetzten MahlzeitdPour traduire
«remplacer», ni tauschen(= «échanger » ni vertreten (= «remplacer, représenter une
personne») ne pouvaient étre envisagés.

« des robots »— Roboter. Le jury a accepté égalemeriaschinen, Kichengerate,
Kichenmaschinemais pasiutomaten.

6. lls s’arrétaient vite, tout le monde se fichant deavoir comment on vivrait dans
guarante ans, juste étre en vie.

> Les candidats ont eu du mathoisir entre les différentes acceptions dga«réter »

et malheureusement, les erreurs ont été partieniént nombreuses dans ce passage. Ici, le
contexte exige de traduireaxréter de discuter, a savoir Sie beendeten schnell das Thema,
das Gesprach / sie machten schnell damit Schlgss liérten schnell damit aufes verbes
marquant un arrét dans un mouvement consteben bleiben, stillsteheant bien sar été
écartés, sich aufhorerest un barbarisme.

Pour traduire« se ficher de »certains ont essayé de respecter le registrdiéaravec une
tournure commepfeifen auf etwagui est certes utilisée dans ce contexte, maenrant
employée au passé. Peuvent aussi étre retenuesgdesssions verbalgdm gleichgultig /
egal seinou encoreniemanden kimmerrSur le plan stylistique, dang (se ficher) de
savoir comment le verbe« de savoir »ne sera de préférence pas traduit. En efiet,sert
pour une indication de qualité ou de maniére eseffisant en allemandiennallen war es
gleichgiltig, wie man in vierzig Jahren leben wei(df. rapport linguistique).

> juste étre en vie Il fallait comprendre 4uste» au sens de seulemenp et opter pour
une particule de mise en relief comimleR3, lediglichou nur qui permettent de sélectionner
dans un ensemble de données un minimum opposé eénsemble. Convenait également
'adjectif au degré lldas Wichtigste war, am Leben zu sedu bien, plus idiomatique :
Hauptsache, am Leben sd€&t non pasiauptsachlichqui signifieessentiellement, surtgut

Nous tenons a souligner la grande qualité de oedairaductions et a en féliciter leurs
auteurs. Rappelons que la lecture réguliere deedexdn allemand, I'apprentissage
systématique de lexique et la pratique du thém& gire la consultation réguliére d’ouvrages
de grammaire sont les passages obligés d’'une t@ussiette épreuve. Espérons que les
remarques ci-dessus auront également fourni auxsfiiandidats des pistes de travail pour
leur préparation.
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VERSION

Rapport présenté par Madame Lucile RAYNAUD
Texte a traduire :
Neben diesen Respektpersonen, die schon durch Beeuf, ihren Reichtum oder andere
Vorzige Respekt einffilen, gab es noch eine Menge anderer Respektperdmgietenen die
Dinge genau umgekehrt lagen. Es handelte sich dateleute, die auf irgendeine Art
Untergebene waren, seien es Handwerker oder Bead#e wer immer eine beliebige
Dienstleistung zu vollbringen hatte. Sie alle wurdei uns zuhause mit einem ostentativen
und Ubertriebenen Respekt angesprochen. Auch semid-all war es offenbar wieder ganz
unmaoglich, den Menschen natirlich entgegenzutrgteh
Oft sprach meine Mutter auch mit Untergebenen Ismlasie Idioten wéren. Sie drickte sich
Uberdeutlich aus und sprach langsamer als gewdhrdiemit diese Unglicklichen auch ja
den Sinn ihrer Worte verstehen kdnnten, und siktaericht, dass diese ,Ungltcklichen“ gar
keine Unglucklichen waren und vor allem nicht sbveer von Begriff, dass sie der normalen
Redeweise meiner Mutter nicht hatten folgen konri&ne unfreiwillige Komik ergab sich
immer dann, wenn diese scheinbar ,einfachen Legéstheiter waren als meine Mutter und
ihr, wahrend sie sich bemihte, ihre Sprache in balke Infantilsprache zu Ubersetzen, von
Dingen berichteten, die sie nicht kannte und nigktstand. Die Untergebenen, die
sogenannten ,einfachen Leute* waren eben auch Fredid einer anderen Welt angehdrten
als wir, aber sie waren nicht nur anders als vier vg&aren auch weniger, niedriger, geringer.
[...]
Es scheint, als ob unser heiles Zuhause ununtdémnowon lauter feindlich gesinnten
Andersartigen umgeben gewesen sei, die man siclnaalr den Regeln der hoflichsten und
seelenlosesten Diplomatie vom Leibe halten koniber freilich hatten meine armen Eltern
nicht nur imaginare Feinde, sondern auch Freunde,denen ich nur hoffen kann, dass sie
nicht ganz so imaginar gewesen sein mogen.
Fritz Zorn , Mars;1999 FTV 2002, p 48-49

SITUATION DE L'EXTRAIT

Le texte proposeé était extrait d’'un essai autolsipgique intituléMars, écrit par Fritz
Zorn (de son vrai nom Fritz Angst) et publié apsasmort, a I'age de 32 ans, en 1977. Il y
raconte I'histoire de son cancer, de sa vie néyeti de son impossibilité a aimer et a
communiquer. Il y décrit également tout l'ennuila@eSuisse, lui qui était né et avait grandi
dans la grande bourgeoisie d’'une des régions l&s nithes de ce pays, la Rive dorée de
Zurich (die Goldkiste). Il y affirme que son canast d'originepsychosomatigyeson
éducation étant cancérigéne, et affirme avoir étugué a mort».

Soucieux de comprendre les déterminants famil{auais aussi sociaux et religieux)
de cette faillite intégrale que fut sa vie, plux@e son étre, Fritz Zorn s’attache donc a
analyser les regles régissant l'intégralité de i@ de sa famille, qu’il qualifie dés les
premieres lignes du livre de « passablement dégéng(« ziemlich degeneriert »). Il se livre
a une description minutieuse, mais non dénuéerdérales regles de la bienséance dans cette
famille ou tout est fait pour que les choses sdianionieuses.

ANALYSE PRELIMINAIRE, LECTURE ET REPERAGES
Bien que le jury n'attende pas des candidats qadmaissent la teneur de ce texte
autobiographique, plusieurs lectures préliminailesepérage auraient d permettre de saisir
le propos et le ton du passage proposé.
* En effet, celui-ci s’inscrit dans cette dimensgbone analyse sociologique,
critique et ironique, puisque l'auteur y évoque les pratiques socialagulieres de ses

parents lfei uns zu Hause- ligne 5), et en particulier le comportementsdemeére rieine
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Mutter — ligne 8) vis-a-vis dautrui, qu’il s’agisse deerponnes respectables
(Respektpersongrou de personnes d’un rang social inféridimtérgebeng

Il importait donc de bien cernés caractére a la fois sociologique et autobiograjdue de

cet extrait avant de se lancer dans la traduction.

Le texte s’articule en réalité autour de I'oppasitientre d’'une part la famille du narrateur-
auteur (évoquée par le pronom persomwie] les possessifs darsmeine Muttew, «unser
heiles Zuhause,x meine armen Eltern), observée d'un regard quelque peu acerbe ¢ies d
adjectifsheil et arm étant bien évidemment ironiques), et d’autre jp@annonde extérieur,
représenté par les autres Respektpersonen », « diese ‘Ungliicklichen’ » Fremde »,

« Andersartige » « diese [... ] ‘einfachen Leute'Dutilisation des guillemets indique que
ces périphrases plus ou moins méprisantes sontteerae@ compte des parents du narrateur.
Lorsqu’ils parlent a des personnes moins fortu¢aspriori moins instruites, ils gardent une
certaine distance en employant des tournures tetiepolies et surfaites que cela en devient
ridicule et résonne avec un meépris évident poumpeesonnes, qu’ils considerent comme des
moins que rien sie waren auch weniger, niedriger, geringérette séquence était assez
difficile a rendre en francais, et nous devons floge les solutions trouvées par certains
candidats ils étaient de surcroit / en plus /d’'une catégameindre, plus basse, plus petite
lils étaient de surcroit moins que rien. /ils étdien plus, moins ceci, moins cela, moins que
rien.) Le narrateur ajoute d’ailleurs dans le dernier giajghe une dimension paranoiaque a
ce meépris, en expliqguant que sa famille percewestgens comme des étres hostiles et faisait
tout pour les tenir a distance. (@n feindlich gesinnten Andersartigen »)

Le terme « Respektpersonen (que lI'on peut traduire par personnes respectables »,
'expression «ersonnes de respectmayant pas un sens trés clair en francaésdans
I'extrait proposé une connotation ironique, puistege parents de I'auteur feignent le respect
envers ces personnes qu'ils méprisent en réaltéompiément, contrairement aux autres
« Respektpersonen évoquéees dans le passage précédent, qui méritaies, toute la
considération des parents, du fait de leur professie leur fortune ou d’autres qualités. La
premiere phrase de l'extrait constitue en fait wharniere dans I'évocation de ces deux
catégories de personneblepen diesen Respektpersonen,sdlgondurch ihren Beruf, ihren
Reichtum oder andere Vorzige Respekt ¢itdig gab esnoch eine Menge anderer
Respektpersonen, bei denen die Dinge genau umgéagan.). L’adverbenoch permettait

de comprendre que les phrases suivantes allaiéinirgélus précisément cette catégorie de
personnes (on pouvait le traduire paaussi », « également et I'adverbedabei dans la
phrase suivanteE6 handelte sich dabei um Leute, die ins)stait sur le caractere explicatif
de celle-ci. l| s’agissaitla de gens qui ...e non papourtantou en quelque sorte)

LEXIQUE

Ces remarques nous permettent de nous attardgusloguesecueils d’ordre lexical
inférés par le caractére particulier de I'extraieaqous venons de définir.
Vorziige: souvent confondu aveWorteile , et donc traduit paavantages ou encore
privileges,acquis pouvait étre traduit pargualités» ou a la rigueur pat¢ atouts».
Untergebene ce terme signifiait icdlessubalternes,des personnes socialement inférieures/
de rang inférieurLe jury a acceptées personnes inférieures, des inférieanais en aucun
casdessoumis, des déficients, des attardés, des suboédpndes sous-classes, des
rabaissés.
Diese Unglucklichen: ces « malheureux ».
Diese scheinbar « einfachen Leute ees gens en apparence/apparemment simples.
Die sogenannten einfachen Leute : ces gens ditspjeis“/ ces gens appelés ,gens simples*.
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Unser heiles Zuhause notre cocon familial /notre monde préservé/saactuaire / ce havre
de paix qu’était notre maison/ Notre sacro-sdmyer / notre cher foyeil ne fallait pas
confondreheil avecheilig (notre sainte maisomrst donc une traduction fausse natre
saine/solide/intacte maisone convenait pas non plus dans le contexte.

Von lauter feindlich gesinnten Andersartigen d'une foule de / par nombre de /
exclusivement par des gens différents de nousésnitimtentions hostilesla traduction que
NOuUS pProposons pour cette séquence mérite quedgpéisations, étant donné qu’elle a donné
lieu a de nombreux contre-sens ou traductions ifastes éliens par exemple ). Outre le
sens de I'adjectif substantiaddersartig(littéralement d’'une autre espéce)qu’il convenait
de déduire du contexte, il fallait déja repérer €piadlich, dénué de terminaison, avait la
valeur d’'un adjectif d’adjectif modifiant le pariie passéesinnt: ce terme signifiangine
bestimmte Gesinnung habendest toujours accompagné d'un adjectif qualifiamtte
Gesinnung :exemples :christlich gesinnt sein, sozial gesinnt se@uant alauter, il ne
s’agissait pas ici du comparatif de I'adjedait (fort, bruyan), mais de I'adjectif devenu
indéclinable signifiant ganz viel, ganz viele; nur, nichts alsgmme dans das sind lauter
Ligen : ce ne sont que des mensondg@ssque l'adjectiflauter se décline en fonction
d’'épithete, ilsignifie : 1.Rein, ungetribt : lauteres Gold : de 'or pur edautere Wahrheit :
la pure vérité.2. Aufrichtig, ehrlich : ein lauterer Mensch.

Mais le contre-sens frequent surlauter »est probablement plutdét di a une méconnaissance
du sens de ce mot qu’a une compréhension erronémmexte, ainsi que les difficultés
présentéees ci-dessous.

Beliebig ne signifie pasippréciableni chéri,mais est synonyme deyendein .

Schwer von Begriffsein: étre lent a comprendre, étre demeuré, stupide

Gescheiter (gescheiter [waren] als meine Mutterll) s’agissait du comparatif de I'adjectif
gescheitqui signifie futé, malin, intelligent, senséTrop nombreux ont été les candidats, qui
ont cru qu’il s’agissait du participe passé du eesbheiternconjugué au plus-que-parfait :
rappelons ici qu’'une lecture rigoureuse s’'imposgescheitert [waren]ne saurait étre
confondu avegescheiter [waren]. Cette confusion est d’autant plus impardonnajpie le
comparatif est logiquement suivi de son complémaig meine MutterVoici donc quelques
propositions de traductianCela produisait toujours un effet involontairerhezomique,
guand ces gens apparemment / en apparence / «dgegnples » étaient / s'avéraient (étre)
plus malins / intelligents / sensés / que ma mere.

.--. die mansich nur nach den Regeln der hoéflichsten walenlosestenDiplomatievom
Leibe halten konnté : Cette séquence présentait une double difficultéallait tout d’abord
repérer qu’'on avait affaire au groupe verbaich jemanden vom Leibe halfegxpression
dont on pouvait déduire le sens du contexte, mémensne l'avait jamais rencontrée
auparavant sich jmdn. vom Leib[e] halten = n&heren Kontakt jmtim. vermeiden; sich von
jdem. fernhaltenQue faire sinon de ce complémemm Leibe ?Parler dediplomatie du
corps était absurde, tant au plan grammatical qu’au pmantique. La deuxiéme difficulté
résidait dans la traduction des adjectifs au sapgr{superlatif absolu ici) en particulier celle
deseelenlosestenOn comprend bien quseelenlosie saurait étre traduit ici pprivé d’ame
mais fait référence a la froideur, I'absence d’hoitdgaet de sentiment qui caractérisent les
parents du narrateur. On pouvait traduire par exeramsi :« On ne pouvait les tenir a
distance qu’en suivant/ observant / respectans fégles de la diplomatie la plus courtoise/la
plus policée et exempte de tout sentiment. /lelesadjune diplomatie aussi excessivement
courtoise qu’exempte de toute humanité. »

Ces exemples prouvent que Il'apprentissage systgmatiu lexique est certes important,
gu’il doit étre étaye par des lectures réguliérassdtous les registres de langue, mais qu'il

34



faut aussi s’entrainer a l'inférence, c'est-a-dige’il faut apprendre a mobiliser toutes les
données sémantiques de I'extrait pour comprendreetenes qui ne seraient pas connus.

REPERES SPATIAUX ET TEMPORELS

L’extrait proposé était dépourvu depéres spatiaux précis, ce qui n’était guere
génant, car les regles régissant les relationsiescde cette famille pourraient probablement
s’appliguer a la haute bourgeoisie de différentgspa différentes époquekes indices
temporels étaient par conséquent eux aussi assez rareégile&tant simplement structuré par
des indicateurs commea«ich in diesem Fab, «oft», «immer dann» : ceux-ci devaient
sans ambiguité conduire a traduire le prétérit fentominant du passage) per imparfait
francais, puisqu’il apparaissait que les situations évogueeaient une valeur descriptive
(dans le premier paragraphe) ou itérative (deuxiparagraphe). L’'emploi du passé-simple
pour traduire la premiére phrase en particulieit &iat a fait inapproprié.

Comme dans tout récit autobiographique, le narragateur intervenait directement,
soit de maniere assez subtile par 'emploi de rotariables modalisateurs (cf. ci-dessous),
soit en introduisant son discours par des verbgsireant une appréciation ou un souhait,
conjugués alors logiquement avésent de l'indicatif (dans le troisieme paragraphe)es
scheint », « von denen ich nur hoffen kar{traduit souvent par négligence ainsi dont je
ne pouvais qu'espeérer »). Nombre de candidats, probablement démunis fack a
construction de I'expression impersonne#al semble que«, qui exige en francais le
subjonctif dans la subordonnée, ont eu dans leniprecas recours inutilement au
conditionnel présent« il semblerait que »L’emploi du subjonctif 1 parfait en allemand dans
la subordonnée introduite pals obétait tout a fait logique (gewesen sei ppuisqueals ob
induit le subjonctif, et puisque I'état de chosésrit se situe dans le passé accompli par
rapport au temps de la narratioh semble quenotre cocon familial¢f. remarques d’ordre
lexical) était en permanence entouré / cerné / d’une foule de ...

MOTS DU DISCOURS, CONNECTEURS ET PARTICULES

Nous avons évoqué dans les remarques prélimindaragsaduction de l'adverbe
« noch »dans la premiéere phrase, ainsi que de I'adverdsbei» dans la deuxieme. Mais le
texte était émaillé d’autres mots invariables, @gtipules servant a mettre en relief le
discours. Rappelons qu’il ne faut pas négligerpmtts mots, méme si leur sens, ou plutét
leur incidence sur le message de la communicasbrpa&fois difficile, voire, dans les cas
extrémes, impossible a transposer en francaisfaiDdu caractere distancé et ironique de la
narration, ils avaient ici une grande importanced@mnandaient une attention particuliére.
Ainsi par exemple :
schon ( phrase 1:)Le jury a certes toléré la traduction de cet doeepardéja, mais a
valorisé les traductions révélatrices d'une rétexiplus fine, comme A coté de ces
personnes respectables , dont la profession/ leeméa fortune ( la richesse/ les biens ) et
les qualitéssuffisaient a nspirer le respect, / quije flt-ce que par leur profession, leur
fortune et leurs qualités.... inspiraient le respect.
Auch in diesem Fall: dans ce cas-la aussi,
war esoffenbar wieder ganzinmdglich: il était de toute évidence / manifestement / encore
une fois tout a fait impossible
..., dass diese Unglucklichgar keineUnglicklichen waren que ces ,malheureuxh’en
étaientpas du toutll y avait dans cette séquence une accumulatidordees négatives, ce
qui a donné lieu a de fréquentes erreurs. Certaindidats sont allés jusqu'au non-sens, faute
de savoir débrouiller I'écheveau, ou par oubli'aled des négations : nous y reviendrons dans
la partie de ce rapport concernant les difficuitésyntaxe.
Vor allem : surtout
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Diese scheinbareinfachen Leute ces gensapparemmentsimples, ces geren apparence
simples

Die Untergebenen, die sogenannten ,einfachen Leuwtateneben auchFremde :Il était
evidentque les subalternes, ces gens dits simples, gaxes appelés ,gens simples”, étaient
aussi / de surcroit fles étrangers

SYNTAXE

L’extrait proposé présentait de réelles difficulssmtaxiques permettant de discriminer les
candidats. Le jury félicite d’ailleurs ceux qui anbntré gqu’ils les maitrisaient parfaitement.
seien es Handwerker oder Beamte oder.qulil s’agisse d’artisans ou de fonctionnaires
Oder wer immer eine beliebige Dienstleistung zulbohgen hatte: ou de quiconque / ou de
toute personne ayant a fournir/accomplir /effectuane quelconque prestation./une
prestation, quelle qu’elle fGON peut attendre de futurs professeurs d’allemarits ggoient

au fait de la typologie des concessives et donahiap de repérer les éléments de marquage
de la concession commeauch, immer, auch immeplacés a l'intérieur d’une proposition
introduite par un mot interrogatif. Et que diresdmndidats qui assimilent la structune
vollbringen hatteexprimant I'obligation a une forme de plus-que pérf

De nombreux candidats ont été déroutés par les@hreomplexes, en particulier par celles
comportant des structures hypotaxiques.

Ainsi, il fallait veiller dans lgphrase 2 du deuxieme paragraphéund sie merkte nichtlass
diese ,Unglicklichen* gar keine Unglucklichen waremd vor allemnicht so schwer von
Begriff, dasssie der normalen Redeweise meiner Mutter nichiehdblgen kbnnéra rendre

la relation deconséquencenicht so schwer von Begriff, das®t ne pas traiter les deux
conjonctionsdassde la méme maniére, apres avoir repéré I'ellipsdabset du verbavaren
dans le deuxieme membre de la subordonnée conglétielle ne se rendait pas compte /Et
elle ne remarquait pas / Et elle ne s’apercevai pgue ces ,malheureux” n’en étaient pas
du toutet quesurtout, ils n’étaient pas /demeureés /stupidas point dene pas pouvoir la
suivre si elle avait parlé normalemer@u encore ....et que surtout ils n’étaient pas si
stupides et auraient donc trés bien pu comprendrenare si elle avait parlé normalement.
La phrase suivante a donné lieu également a cestaraductions fantaisistes qui dénotent
probablement de graves lacunes grammaticales oaigaent d'une lecture négligente du
texte source. Une lecture grammaticale précisentie a la place des groupes verbaux, aux
formes verbales (singulier ou pluriel), ainsi qu'mmnimum de bon sens, auraient dd
permettre d’éviter de graves contre-sens. Integprét pronomihr comme le nominatif du
pronom personnel a la deuxieme personne du plyatrs qu’'il s’agissait du datif féminin
troisieme personne, renvoyant donc a la mére datearr) apparait comme une solution peu
pertinente dans un texte ou l'auteur ne s’adressais directement a ses lecteurs.

« Eine unfreiwillige Komik ergab sich immer danrenn diese scheinbar ,einfachen Leute”
gescheiter waren als meine Mutter und ihr, wahrsmdsich bemihte, ihre Sprache in eine
halbe Infantilsprache zu Ubersetzen, von Dingencheasten, die sie nicht kannte und nicht
verstand.” Cela produisait toujours un effet involontaireme&osimique, quand ces gens en
apparence « simples » s'avéraient (étre) plus &&ngue ma mere et lui parlaient de choses
gu’elle ne connaissait ni ne comprenait, alors d§j@’s’efforcait de traduire / transposer son
langage / son propos / ce qu’elle disait / dandamgage / a moitié infantile / quelque peu
infantile.

Toutes ces remarques démontrent encore une foikegeecice de traduction exige rigueur et
attention et que la compréhension du texte ne gaggaconcevoir sans plusieurs lectures
attentives préalables. Cette étape est absolum@mssaire avant de passer a la phase de

36



transposition, c’est-a-dire au rendu fidéle maisract et le plus élégant possible dans la
langue cible, tdche dont certains se sont tresdmquittes.

Orthographe, relecture, présentation de la copie,rgmmaire et style

Enfin, rappelons comme chaque année qu'il condendrésenter une copie lisible, propre, de
respecter les alinéas du texte d’origine et ds@omer du temps a une ou plusieurs relectures
de la copie (cf rapport 2011). Outre des fautesatje de plus en plus nombreuses (les
adverbes en  menten particulier semblent semer le doute!: *apar@mécarément,
*incesament ), (*s’afférer a ; *infantil ; *hospli@ ; *de part ; ils ne faisaient pas *parties),
les accords singulier-pluriel sur les adjectifss loms, les participes passes, les formes
verbales sont bien souvent malmenés : * mes pardiaijtres avantage, bien qu’ils eussent
*vallus, ils étaient *différent de nous; elle *s&rtuer a); Attention également aux
barbarismes (*ostentatif, voire *ostantatif), auwargnymes i@verti pour inverse
(umgekehit a la construction des verbesii/re aest un calque de I'allemand) et a la syntaxe
(*il semble comme si).

Malgré ces remarques, la majorité des copies témeaigd’un travail régulier et de
réels efforts pour appliquer les conseils prodigdigss les rapports des années précédentes.
Souhaitons donc que ceux qui précedent inciterfutess candidats a se montrer encore plus
vigilants et rigoureux.
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TRADUCTION
Les soulignements

Rapport présenté par Madame Britta Jallerat-Jabs etMonsieur Gilbert Magnus

Nous renvoyons tout d’abord aux rapports des sessED10 et 2011 dans lesquels
I'épreuve de commentaire de segments soulignés ab@indamment présentée et commentée.
Dans le rapport de la session 2010, il s'agissaipreésenter la future épreuve accompagnant
I'épreuve de traduction. Dans celui de la sess@iil2les conseils destinés aux candidats sont
particulierement nombreux et les commentaires dgsents soulignés sont tres complets,
d’ailleurs plus exhaustifs que ce que I'on attendas candidats.

Dans le présent rapport, nous tenons a rappelé&sprit » de cette épreuve avant
d’aborder le commentaire des séquences propreritent d

Nous attirons l'attention des candidats sur le faiie le commentaire de segments
soulignés est d’abord et avant tout une épreuveatiee linguistique. Il s’agit donc, avant de
S’attacher aux aspects lexicaux, d’aborder des thtlangue, des structures ou des emplois
grammaticaux de la langue source dont la transposdirecte dans la langue cible est
problématique. Et il est essentiel que les candiflsent un raisonnement en partant de
I'identification et de la description grammaticatt linguistique du point a analyser,
raisonnement portant d’abord sur la langue sourcerduisant progressivement a la langue
cible, le tout se terminant par la présentatiotadslution proposée.

Il convient aussi d’éviter de prendre la séquermdignée comme prétexte pour réciter
une lecon ou faire un cours a propos de tel opaeit de grammaire dont le segment en
guestion semble étre représentatif. Il s’agit biglns d'adapter le commentaire aux
occurrences soulignées et de tenir compte le pbssilple du cotexte d’emploi (contexte
linguistique en amont et en aval du segment).

A éviter : les assertions trop abruptes et soufargses comme « en francais, le subjonctif
n’existe pas » ou des lieux communs du genre & sflicture n’est pas ‘aimée’ en allemand
ou reconnue comme trop artificielle ». Il conviede nuancer le propos et surtout
d’argumenter en prenant en compte le texte qui fait I'objetlaléraduction. On rappellera a
ce propos qu’affirmer n’est pas argumenter...

Le jury a aussi eu le plaisir et la satisfactionlide des commentaires clairs, tres bien
présentés et bien argumentés. En tout cas, lesigiiods de cette session montrent que cette
épreuve a moins dérouté les candidats que lorsadpreamiere édition, ce qui est trés
encourageant.

Voici donc les propositions du jury quant a la fagte traiter les séquences soulignées. Il
s’agit bien entendu de simples propositions etdian corrigé-type.

Théme

1. la boucherie quvoussert bieh

Il s’agit ici d’identifier I'emploi indéfini du praom personnelous Il ne peut donc pas
étre traduit paeuch, Sigaccusatif) ni paeuch, Ihner(datif). Cevouscorrespond en francais
a la forme du pronom indéfiin en fonction d’objet direct (ici, du verlservir). En I'absence
de formes spécifiques du pronom indéfori en fonction d'objet, le francgais recourt aux
pronoms personnels objatsusetvous
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La formeman (correspondard priori a on) n’existant qu’au nominatif, I'allemand utilise,
pour I'accusatif et le datif, la forman- + marques de casifieneteinen).

Dans cet énoncé se pose un second problémeacherierenvoie a un référent inanimé qui
n’est pas I'agent du proces exprimé par le verkasre lieu ou le proces se déroule. Il est
donc difficile de conserver, lors du passage delfahnd, la forme active de I'énoncé de
départ. En allemand, c’est la voix passive (chareggrde diathese) qui nous permet le mieux
de mettre en avant le proces tout en évitant demamiiagent, le boucher, par exemple. Avec
le passage au passif, la forme indéfinie deviejdgt ggrammatical et sera traduite paan
Mais une traduction deouspareinenserait tout aussi envisageable.

Proposition de traduction :

= die Metzgerei/Fleischereli, in der/wpan gutbedient wir
die Metzgerei/Fleischerei, in der/mman einengut bedient

2. lls s’arrétaient vite, tout le monde fichantde savoir.|.

Il s’agit du participe | (dit aussi « présent ») derbe se ficher(de) qui ne peut étre
transposé en allemand par une structure partieipijuivalente, la construction d'une
participiale accompagnée de son sujet propre étapbssible en allemand. Il convient
d’identifier le type de relation sémantique entie tleux procés'arréter et se ficher dequi
reste implicite en francais. Dans notre segmeifie celation sémantique est de type causal.

En I'absence de structure non conjuguée corresppadBallemand va étre contraint de
repasser par une structure conjuguée et donc dtérplla relation causale (1) d’'un point de
vue sémantique, par exemple par le choix d'une armijon et (2) en hiérarchisant les
informations réparties sur deux groupes syntaxigs@s a I'aide d’'un groupe conjonctionnel
de baseda (subordonnée) et d'un groupe d’accueil (« pringipg, soit a l'aide de deux
groupes verbaux indépendants coordonnésdpan Cette relation causale peut aussi étre
rendue ici par la charniere de discon@snlichqui apparaitra alors dans le second énoncé.

Parmi les conjonctions exprimant la cause au sage|| il est préférable de recourida
ou denn plutét qu'aweil. Weil possede une valeur explicative, répondant a lastigue
warum 7 alors que, dans notre cas, il s'agit d’'une dédonatvidente aux yeux du locuteur et
de son allocuté (ce qu’exprina®), ou encore de la justification d’'une informatiamntérieure
(ce qu’exprimealent).

Proposition de traduction :

= daes einem jeden vollig egal wat/dennes war allen véllig egal]..
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Version

1. Oft sprach meine Mutter auch mit Untergebesenals olsie Idioten wareh.

Le segment est composé de I'advesbequi exprime la maniére, et de la base d’'un groupe
conjonctionnelals ob(subordonnant), qui exprime la comparaison ireéédiou I'emploi du
subjonctif Il) et qui est en concurrence aaés; als wenretwie wenn

Als, quelle que soit sa fonction (conjonction de sdbmation, « préposition sans cas »,
opérateur de comparaison dajiél3er als..) présente une valeur sémantique commune : la
mise en relation, la mise en regard de deux enfil@ss notre cas précis, la mise en regard
s’effectue entre la maniére effective de parlda@haniére dont le locuteur pense que sa mere
parlerait si elle avait affaire a des idiots.

Soa ici une fonction cataphorique et non anaphori@@en’est donc pas une simple charniere
de discours qui reprend une information du cotext®nt, mais un adverbe de maniere qui
annonce le groupe subordonné. A ce titre/dans @atigtion, il est d'ailleurs facultatif (car
redondant avec le groupe subordonné).
Le mouvement argumentatif (expression de la mari@remparaison irréelle) se fait donc en
deux temps, mais n’exprime au final qu’'une seuldonocomparaison irréelle sur la maniére
dont se déroule le proces).

Cette construction est récurrente en allemand, & subordonnée est fréquemment
anticipée par un adverbe a valeur cataphorigaswegen/deshalb, weil... ; A gilt dann, wenn
B ; ich sorge dafir, dass)..

Pour ce qui est de la traduction en francais,ut,fd’'une part, considérer que la séquence
allemande est un seul et unique bloc de sens aitea@n ne traduit pas des mots, mais du
sens). D’autre part, le francais connait tres pedodmes cataphoriques, ce qui exclut les
structures binaires du type représenté par la ségquie commenter. En outre, le francais tend
a eviter la redondance fonctionnelle. C’est pouraguone traduira pas séparémentet als
ob, mais on cherchera a recourir & une structureiragpt la comparaison irréelle et portant
sur la maniere dont s’effectue le proces — comraddeutions conjonctivesomme si, c’est
ainsi queou la corrélation comparativel queassortie d’'une subordonnée exprimant I'irréel.

Proposition de traduction :

— ma meére s’adressait (parlait) aux subalternes (gusomme 8ls étaient deg
idiotslcomme 38Is étaient idiots/comme si c’'étaient des idioegd imbéciles/de
crétins /tomme elle I'aurait fait avedes idiotstel gu’elle I'aurait fait avec des idiots

(%)
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2. Freunde, von denen ich nur hoffen kann, dass she giainz so imagindr gewesen sein

mbgeﬂ]

Le probleme lié au verbmdgenest celui de deux emplois possibles entre modaidés la
forme mdchte volonté liée a/bornée par des conditions extéreemodalisation (expression
de la probabilité faible).

Nous avons affaire ici a la combinaison du vemb@genau présent de l'indicatif et de
I'infinitif de seina la forme accomplie. Cette forme verbale complag@&ue que I'on est en
présence d’'une formmdgenverbe de modalisation : le locuteur prend posipan rapport a
la valeur de vérité d’'un état de fait passé. Cptise de position étant contemporaine du
moment de I'élocution, elle ne peut étre qu’au pnésPar conséquent, c’est par le biais de la
forme composée de linfinitif que sera expriméalimension accomplie de I'état de fait sur
lequel porte la prise de position du locuteur.

Le degré de vraisemblance exprimé paigenétant tres faible, le plus faible qui soit sur
une échelle de degrés allant du possible a la-gqeasiude en passant par le probable, il peut
étre rendu en francais par le modalisatgent-étre Par ailleurs, le verbespérer employé
avec le subjonctif, permet de mettre I'accent suprise de position subjective (positive) du
locuteur par rapport a I'état de fait décrit deasuibordonnée, sans se prononcer sur la valeur
de veérité de ce dernier. N'étant pas posé comnat’, idais seulement ‘souhaitable’, cet état
de fait est relégué au rang des possibles.

Proposition de traduction :

| = des amis dongjne puisgu’espérer qu’ils raient peut-étrepasététout aussi imaginaires
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RAPPEL DE QUELQUES TEXTES FONDATEURS PUBLIES DEPUIS 2010

CAPES Externe 2011 Section langues vivantes étrangé :
allemand, anglais, arabe, chinois, espagnol, hébrgitalien, néerlandais, portugais,
russe

Maquette générale
A. — Epreuves d'admissibilité

1° Commentaire dirigé :

Commentaire dirigé en langue étrangére d'un téxéedire ou de civilisation en
langue étrangere. Ce texte peut étre accompagaécdenents annexes dont le
nombre est fixé a cinq au maximum, destinés a athitéa la mise en perspective.
Durée : cing heures ; coefficient 3.

2° Traduction :

Traduction en francais d'un texte en langue étranggou traduction en langue
étrangere d'un texte en frangais accompagnée(sjudliement d'une explication
argumentée en francais de certains choix de tramhuct

Durée : cing heures ; coefficient 3.

B. — Epreuves d'admission

1° Lecon portant sur les programmes des classes dallége et de lycée :

Durée de la préparation : trois heures ; duréégeduve : une heure (premiere partie :
expose : vingt minutes ; entretien : dix minutesgonde partie : expose : vingt
minutes ; entretien : dix minutes) ; coefficient 3.

L'épreuve prend appui sur un ou plusieurs docun@oisoses par le jury se
rapportant a une des notions culturelles des pnagies de collége ou de lycée. Ces
documents peuvent étre des textes, des documentsmi@phiques, des
enregistrements audio ou vidéo. L'épreuve compuimt parties :

— une premiere partie en langue étrangéere consistalat présentation, I'étude et, le
cas échéant, la mise en relation des documentge sliiin entretien en langue
étrangere ;

— une seconde partie en francgais, consistant erfgopition de pistes d'exploitation
didactiques et pédagogiques de ces documentsneticio des compétences
linguistiques (lexicales, grammaticales, phonolagg) qu'ils mobilisent et des
activités langagieres qu'ils permettent de metirpratique, suivie d'un entretien en
francais au cours duquel le candidat est amenstifigu ses choix.

Chaque partie compte pour moitié dans la notatiargualité de la langue employée
est prise en compte dans I'évaluation de chaquie plrl'épreuve.

2° Epreuve sur dossiecomportant deux parties : 14 points sont attritzukss
premiére partie et 6 points a la seconde. (Durda geeparation : deux heures ; durée
totale de I'épreuve : une heure ; coefficient 3.)
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Premiere partie : étude de dossier. (Présentatxeddant pas vingt minutes ;
entretien avec le jury : vingt minutes.)

L'épreuve permet au candidat de montrer :

— sa culture linguistique et professionnelle ;

— sa connaissance des civilisations contemporai@es & la langue enseignée ;
— sa réflexion sur les finalités de cette discipktees relations avec les autres
disciplines.

L'épreuve prend appui sur un dossier composé dgepits documents d'actualité
(écrits, sonores ou vidéo).

Le candidat fait une présentation dans la languane concernée des éléments
contenus dans le dossier qui sert de point de tlapantretien dans cette langue avec
le jury.

L'entretien permet de vérifier la capacité du cdata s'exprimer dans une langue
correcte et précise, et a réagir aux sollicitatidmgury.

Cette premiere partie d'épreuve fait I'objet d'togpamme limitatif révisé tous les
trois ans et publié au Bulletin officiel du ministede I'éducation nationale.

Programme pour les sessions 2011-2013

1) Sentiment d’appartenance et particularismes daspdice germanophone :
expressions politiques, littéraires, artistiques

2) Pouvoir et contre-pouvoirs en Allemagne depuis 1948titutions politiques, vie
economique et sociale, role de I'expression littérat artistique

Seconde partie : interrogation, en francais, poganla compétence « Agir en
fonctionnaire de I'Etat et de fagon éthique et@aspble ». (Présentation dix minutes,
entretien avec le jury : dix minutes.)

Le candidat répond pendant dix minutes a une duresi partir d'un document inclus
dans le dossier qui lui a été remis au début geck&e, question pour laquelle il a
préparé les éléments de réponse durant le temm®garation de I'épreuve. La
guestion et le document portent sur les thématicegeupées autour des
connaissances, des capacités et des attitudegedefiour la compétence désignée ci-
dessus, dans le point 3 « les compétences prafiesdies des maitres » de l'annexe de
l'arrété du 19 décembre 2006.

L'exposé se poursuit par un entretien avec legendant dix minutes.
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COMMENTAIRES DES EPREUVES D’ALLEMAND
(Document mis en ligne en mai 2010)
Epreuves écrites d’admissibilité

Commentaire dirigé

Le texte & commenter sera
- soit extrait d'une ceuvre littéraire (roman, poésie théatre) contemporaine ou
représentative d’'un courant littéraire importantuff@arung, Sturm und Drang,
romantisme, naturalisme, expressionnisme, littéeatliaprés-guerre, etc.) ou encore
d’'un des auteurs majeurs de la littérature de lamjjemande,
- soit extrait d’'un essai contemporain,
- soit enfin un texte ayant trait a un aspect de ildisation des pays de langue
allemande.
Ce texte pourra éventuellement étre accompagnénelkas fournissant aux candidats des
informations sur l'auteur, le contexte et la péeodoncernée ou sur certains points
nécessaires pour appréhender le texte et le commmefficacement. Elles ne dispensent
cependant pas les candidats de la nécessité dédeostes références et des connaissances
sur I'histoire littéraire, I'histoire des idéesles caractéristiques essentielles de I'évolutian de
pays de langue allemande, sans atteindre natuesiel® degré de précision qui serait exige
Si cette épreuve était liée a un programme linfit&nfin, les consignes données préciseront
gue les candidats doivent exclusivement commemtdexte proposeé, le réle des annexes
n'étant que de les informer et d’éclairer ce texte.

Traduction

L’épreuve de traduction comportera a la fois unesiee et un theme, pesant d’'un poids égal
dans la note attribuée.

Pour chacun des deux exercices, les candidatstsenotés a expliquer leur traduction de
plusieurs segments soulignés. Dans leurs explitatites candidats devront identifier les
difficultés de transposition liées aux deux systefirguistiques différents, aux emplois dans
les deux langues ou a une prise en compte de ti@isedu texte ; ils justifieront leurs choix
dans la traduction proposée pour chague segment.

Epreuves orales d’admission
Epreuve orale n° 1

Lors de la premiére partie de I'épreuve, le cardptésentera en allemand la nature et le
contenu des différents documents présents dansdsied, extraits ou non de manuels
scolaires. Il sera attendu de lui qu’il mette erdérnce leur thématique commune éventuelle,
leur contribution particuliere a ce dossier et leelation avec les notions culturelles du
programme de la classe ou des classes concerhéesrd également analyser ces contenus
en identifiant et expliquant les informations cudles, historiques et/ou civilisationnelles
évoquées, implicites dans les documents ou nécessai leur compréhension exacte et
préciser celles qui devraient étre transmises deweg a l'occasion de I'exploitation du
dossier en classe.

Dans la seconde partie, le candidat exposera eodisales grandes lignes de leur exploitation
pédagogique en dégageant les potentialités et iteited de ces documents pour les
entrainements aux activités langagieres, l'acdarsitie connaissances et de compétences
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grammaticales, lexicales, discursives et phonologggainsi que la maitrise de savoir faire
dans l'utilisation de la langue en compréehensioremexpression. Pour cela il prendra appui
sur les programmes de college et de lycée. La ¢ssarece des axes principaux @adre
européen commun de référence pour les langdesConseil de I'Europe (approche
actionnelle, notion de compétences et de niveatfgrehtes activités langagiéres et profil de
compétences, évaluation positive), auxquels seamdfees programmes, sera attendue des
candidats.

Au cours de cet expose, le candidat montrera égaiensur la base de consignes données
dans le dossier, d’'une part sa capacité a andgdenctionnement de la langue étrangeére,
d’autre part a l'expliciter de facon claire et cadipensible pour un public scolaire
francophone, et enfin sa capacité a concevoir uise en ceuvre pédagogique qui permette
effectivement aux éléeves de progresser dans laiseatte ces faits de langue a des fins de
communication. Aucune école linguistique ne serailggiée, la pertinence et la cohérence
des propos étant la seule exigence du jury.

Epreuve orale n° 2 sur dossier

Les candidats seront appelés a montrer leur aptifudhobiliser des connaissances sur les
pays de langue allemande, tant en ce qui concénséolre, la civilisation et I'histoire des
idées que la littérature et I'expression artistigpeur comprendre, expliquer et discuter le
contenu de documents ayant trait a I'un des pdistd&s dans le programme. Les dossiers
comporteront des documents relatifs a des aspettelsa de la problématique évoquée,
extraits notamment de la presse écrite, sonoreudiowdsuelle, d’essais, d’'ceuvres littéraires
ou cinématographiques ou encore la reproductioruefes picturales, de caricatures ou
autres iconographies. Certains de ces documentsopb@ventuellement dater d’une période
plus ancienne dans la mesure ou ils permettent mmedleure compréhension de cette
actualité.

Note importante : Par arrété en date du 10 janvier = 2012 publié au JO
du 13 février 2012, la durée de préparation de I'ép  reuve orale
d’admission n?2 (Epreuve sur dossier) sera portée d e2ha3ha
compter de la session 2013
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Epreuve orale sur dossier
Partie en allemand

Programme pour les sessions 2011-2013

3) Sentiment d’appartenance et particularismes dagpdce germanophone :
expressions politiques, littéraires, artistiques

4) Pouvoir et contre-pouvoirs en Allemagne depuis 1:948titutions politiques, vie
economique et sociale, role de I'expression littérat artistique
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Arrété du 12 mai 2010 — JO du 18 juillet 2010
LES DIX COMPETENCES PROFESSIONNELLES DU PROFESSEUR

Les compétences professionnelles a acquérir as deua formation mettent en jeu
des connaissances, des capacités a les mettrevem eedes attitudes
professionnelles. Déclinées en fonction du métierae, professeurs, conseillers
principaux d'éducation, elles sont toutes, a we Gt a un autre, également
indispensables.

1. Agir en fonctionnaire de I'Etat et de facon gtiei et responsable

Tout professeur contribue a la formation socialei\etjue des éléves. En tant qu'agent
public, il fait preuve de conscience professioreell suit des principes
déontologiques : il respecte et fait respecteeld@nne de chaque éleve, il est attentif
au projet de chacun ; il respecte et fait respdatiperté d'opinion ; il est attentif a
développer une attitude d'objectivité ; il conraifait respecter les principes de la
laicité, notamment la neutralité ; il veille & néidentialité de certaines informations
concernant les éleves et leurs familles.

Il exerce sa liberté et sa responsabilité pédagegiglans le cadre des obligations
réglementaires et des textes officiels ; il conlesitdroits des fonctionnaires et en
respecte les devoirs.

L'éthique et la responsabilité du professeur fohden exemplarité et son autorité
dans la classe et dans I'établissement.

Connaissances :

Le professeur connait :

— les valeurs de la République et les textes qubledent : liberté, egalite, fraternité

; laicité ; refus de toutes les discriminationsixité ; égalité entre les hommes et les
femmes ;

— les institutions (Etat et collectivités territdaa) qui définissent et mettent en ceuvre
la politique éducative de la nation ;

— les mécanismes économiques et les regles quiieegdre monde du travail et de
I'entreprise ;

— la politigue éducative de la France, les grargisstde son histoire et ses enjeux
actuels (stratégiques, politiques, économigquesasrren comparaison avec d'autres
pays européens ;

— les grands principes du droit de la fonction pylodi et du code de I'éducation : les
lois et textes réglementaires en relation avecdéepsion exercée, les textes relatifs a
la sécurité des éléves (obligation de surveillgrareexemple) et a la sreté (obligation
de signalement par exemple) ;

— le systeme éducatif, ses acteurs et les dismosjigcifiques (éducation prioritaire,
etc.) ;

— la convention internationale des droits de I'enfan

— ses droits et recours face a une situation de ceemade violence ;

— l'organisation administrative et budgétaire dedeicet des établissements publics
locaux d'enseignement ;

— les régles de fonctionnement de I'école ou dablissement (reglement intérieur,
aspects budgétaires et juridiques) ;
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— les caractéristiques et les indicateurs de I'éoolde I'établissement d'exercice ;

— le projet de I'école ou de I'établissement d'aézerc

— le role des différents conseils (conseil d'écobmseil des maitres, conseil de cycle,
d'une part, conseil d'administration, conseil pédague, conseil de classe, conseil de
discipline, d'autre part).

Capacités :

Le professeur est capable :

— d'utiliser ses connaissances sur I'évolution &retionnement du service public
d'éducation nationale pour recourir aux ressountfestes ;

— de se situer dans la hiérarchie de l'instituticriare ;

— de participer a la vie de I'école ou de |'établissnt ;

— de repérer les signes traduisant des difficujpésiiques des éléves dans le
domaine de la santé, des comportements a risgeids giande pauvreté ou de la
maltraitance ;

— de contribuer, en coopérant avec des partenait@mes ou externes a l'institution,
a la résolution des difficultés spécifiques des&de

— de se faire respecter et d'utiliser la sanctiegcaliscernement et dans le respect du
droit.

Attitudes :

Agir de facon éthique et responsable conduit légss®eur :

— a faire comprendre et partager les valeurs defauBlique ;

— a intégrer, dans l'exercice de sa fonction, sagaiesances sur les institutions, sur
I'Etat (son organisation et son budget), sur sesidede fonctionnaire ;

— arespecter dans sa pratique quotidienne lessrdgldéontologie liees a lI'exercice
du métier de professeur dans le cadre du servigkécpliéducation nationale ;

— arespecter les éleves et leurs parents ;

— a respecter et faire respecter le réglement augérles chartes d'usage des
ressources et des espaces communs ;

— a respecter, a sensibiliser et faire respectatrtgts et devoirs en matiére d'usage
du numérique dans la société de l'information ;

— a collaborer a la réalisation d'actions de partahangagées entre I'établissement
et son environnement économique, social et culturel

— a prendre en compte la dimension civique de seaignement.

2. Maitriser la langue francaise pour enseigneostmuniquer

Dans son usage de la langue francaise, tant & §é& I'oral, le professeur doit étre
exemplaire, quelle que soit sa discipline.

Il est attentif a la qualité de la langue chez&eésges. Qu'il présente des
connaissances, fournisse des explications ou ddunt@vail, il s'exprime avec clarté
et précision, en tenant compte du niveau de segs<l# sait décrire et expliquer
simplement son enseignement a la diversité densexdacuteurs, en particulier les
parents.

Connaissances :

Tout professeur posséde les connaissances attetidnetiplomé de I'enseignement
supérieur, dans la maitrise de la langue écribeadé (vocabulaire, grammaire,
conjugaison, ponctuation, orthographe).

Le professeur des écoles connait en outre :
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— les mécanismes d'apprentissage du langage emesligeart le développement des
capacités d'expression orale tout au long de lastEoprimaire ;

— les mécanismes d'apprentissage de la lecturs ebsgacles ;

— les méthodes d'enseignement de la lecture etatélre ;

— les régles fondamentales de l'orthographe et gemtamaire.

Capacités :

Le professeur est capable :

— de repérer les obstacles a la lecture, les datieedu langage oral et écrit en
identifiant les difficultés que peuvent rencontes éléves ;

— de construire des séquences d'enseignement gui dss objectifs de
développement de I'expression orale et écrite ldee®;

~ de communiquer avec clarté et précision et datengage adapté a I'écrit comme a
l'oral :

— avec les éleves, au cours des apprentissagesn(ismion des connaissances,
organisation du travail en classe et du travai@enel a fournir...) ;

— avec les parents, au cours des échanges persa@snaili collectifs.

Attitudes :

Le souci d'amener les éleves a maitriser la langoduit le professeur :

— a intégrer dans les différentes situations profeselles I'objectif de maitrise de la
langue orale et écrite par les éleves ;

— a veiller dans toutes les situations d'enseignemegducatives au niveau de
langue des éléves, a I'écrit et a l'oral.

3. Maitriser les disciplines et avoir une bonndwel générale

Une bonne maitrise des savoirs enseignes est thticonnécessaire de
I'enseignement.

Le professeur a une connaissance approfondiergietie sa ou de ses disciplines et
une maitrise des questions inscrites aux programihesnait les composantes du
socle commun de connaissances et de compétencespéres annuels de sa mise en
ceuvre, ses paliers et ses modalités d'évaluatiaild les éleves a acquérir les
compétences exigées en veillant & la cohérencerdprsjet avec celui que portent les
autres enseignements.

Il posséde aussi une solide culture générale gpelumet de contribuer a la
construction d'une culture commune des élevesatique au moins une langue
vivante étrangere.

Connaissances :

Le professeur des écoles connait :

— les objectifs de I'école primaire et du collége ;

— les concepts et notions, les démarches et lesoaedhdans chacun des champs
disciplinaires enseignés a I'école primaire.

Le professeur des lycées et colléges :

— connait les objectifs de I'école primaire, du@gdl et du lycée ;

— maitrise I'ensemble des connaissances dans & alissiplines et élargit sa culture
aux disciplines connexes ;

— situe sa ou ses disciplines, a travers son histe@s enjeux épistémologiques, ses
problemes didactiques et les débats qui la tramerse

Capacités :
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Le professeur des écoles est capable :

— d'organiser les divers enseignements en les kmicentre eux dans le cadre de la
polyvalence ;

— de profiter de la polyvalence pour construiredpprentissages fondamentaux ;
— d'insérer dans les apprentissages les exerciéedigpes et systématiques pour
développer les automatismes (lecture, écritureutajrammaire, orthographe,
éducation physique, etc.).

Le professeur du second degré est capable d'oegdeisseignement de sa discipline
en cohérence avec les autres enseignements.

Attitudes :

La maitrise scientifique et disciplinaire du prafesr le conduit a :

— une attitude de rigueur scientifique ;

— a participer a la construction d'une culture comendes éléves.

4. Concevoir et mettre en ceuvre son enseignement

Le professeur est un spécialiste de I'enseignedesa ou de ses disciplines, c'est-a-
dire qu'il est capable d'assurer, sur la duréeeciunmée scolaire, I'apprentissage
effectif de ses éléves dans le cadre d'un enseggmterollectif. Pour cela, il maitrise la
didactique de sa ou de ses disciplines, et ilagsaltle de mettre en ceuvre des
approches pluridisciplinaires ; il connait les megus d'apprentissage et les obstacles
gue peuvent rencontrer les éleves et la manieneedigdier ; il est capable d'élaborer
des programmations et de répartir les apprentissd@es le temps. Il sait prendre en
compte ce qui a été réalisé precédemment.

Le professeur peut étre appelé a participer augrectie formation continue des
adultes et aux formations par apprentissage ef@treé en conséquence.
Connaissances :

Le professeur connait :

— les objectifs a atteindre pour un niveau donnasde cadre de son enseignement
ou de son domaine d'activité ;

— les programmes d'enseignement et les principats®urces, notamment
numériques, qui le concernent a tous les niveansdignement des premier et
second degreés ;

— les fondements de la psychologie de I'enfantadi®lescent et du jeune adulte, les
processus d'apprentissage des éleves et les asspadsibles a ces processus ;

— les différents supports et les outils notammeméniques nécessaires a la
conception et a la mise en ceuvre des apprentissages

Capacités :

Le professeur est capable :

— de définir des objectifs d'apprentissage a pdetirréférences des textes officiels ;
— de raisonner en termes de compeétences ;

— de mettre en ceuvre une progression et une progrdomsur l'année et sur le
cycle ;

— de mettre en ceuvre une progression différenciéa f&s niveaux des éléves ;

— de s'appuyer sur ses connaissances des procegguedtissage des éleves et de la
psychologie de I'enfant, de I'adolescent et dugeadulte ;

— d'intégrer dans son enseignement l'usage desdieges numeriques ;

— de prendre en compte les résultats des évaluatanssla construction d'une

50



progression pédagogique ;

— d'intégrer dans son enseignement la préventionistpses professionnels.
Attitudes :

Le professeur est conduit :

— a développer des approches pluridisciplinairésaesversales fondées sur les
convergences et les complémentarités entre lepliiss ;

— a construire des activités permettant d'acquernnéme compétence par le biais de
plusieurs disciplines ;

— a mettre sa discipline au service de projets spdtiitifs pluridisciplinaires ;

— a apprécier la qualité des documents pédagog{guasuels scolaires numériques
ou non et livres du professeur associés, ressodomsnentaires numériques ou non,
logiciels d'enseignement...).

5. Organiser le travail de la classe

Le professeur sait faire progresser tous les él@vue®e classe aussi bien dans la
maitrise des connaissances, des capacités ettitledest que dans le respect des régles
de la vie en société ; ses exigences portent swolmportements et il fait en sorte que
les éléves attachent de la valeur au travail peedaat collectif.

Connaissances :

L'école est partie prenante dans la formation desd citoyens. A ce titre, elle doit
dispenser les regles du vivre ensemble, incitartalérance et au respect d'autrui.
Cette mission d'éducation suppose que I'écoldlesnéme un lieu ou la violence est
exclue. A cette fin, il est essentiel que les feijprofesseurs, documentalistes et
conseillers principaux d'éducation disposent desassances de base en matiére de
gestion des groupes et des conflits.

Capacités :

Le professeur est capable :

— de prendre en charge un groupe ou une classairdddce aux conflits, de
développer la participation et la coopération eateses ;

— d'organiser l'espace de la classe et le tempaiszein fonction des activités
prévues ;

— d'organiser les différents moments d'une séquence

— d'adapter les formes d'interventions et de comaation aux types de situations et
d'activités prévues (postures, place, interventivésfication des consignes, etc.).
Attitudes :

Dans toute situation d'enseignement, le professalie a instaurer un cadre de travalil
permettant I'exercice serein des activités.

6. Prendre en compte la diversité des éléves

Le professeur met en ceuvre les valeurs de la mdité s'agisse du respect mutuel ou
de I'égalité entre tous les éleves.

Il sait différencier son enseignement en foncties bdesoins et des facultés des éleves,
afin que chaque éleve progresse. Il prend en colepwifférents rythmes
d'apprentissage, accompagne chaque éléve, y colepiteves a besoins particuliers.
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Il sait faire appel aux partenaires de I'écoleagn jue de besoin.

Il connait les mécanismes de I'apprentissage dardrinaissance a été récemment
renouvelée, notamment par les apports de la psygieotognitive et des neuro-
sciences.

Il améne chaque éléve a porter un regard positifautre et sur les différences dans
le respect des valeurs et des regles communeslicpoes.

Connaissances :

Le professeur connait :

— les éléments de sociologie et de psychologiedungttant de tenir compte, dans le
cadre de son enseignement, de la diversité deesté\de leurs cultures ;

— les dispositifs éducatifs de la prise en chargkadifficulté scolaire et des éleves
en situation de handicap.

Capacités :

Le professeur est capable :

— de prendre en compte les rythmes d'apprentisesyéléves ;

— de déterminer, a partir des besoins identifiésétapes nécessaires a l'acquisition
progressive des savoirs et des savoir-faire ptescri

— d'adapter son enseignement a la diversité des(pedagogie differenciée, aide
personnalisée, programme personnalisé de réussitative) en s'appuyant
notamment sur les outils numériques a sa dispostti@ celle des éléves ;

— dans le premier degré, de contribuer, avec lesopeels qualifiés, a la mise en
ceuvre des aides spécialisées ;

— au lycée de mettre en ceuvre lI'accompagnementrmedsse ;

— de participer a la conception d'un « projet penstiaé de scolarisation », d'un «
projet d'accueil individualisé » pour les élevdseaoins particuliers et les éleves
handicapés ou malades en s'appuyant sur des désatcbutils adaptés et sur les
technologies de l'information et de la communiaatio

Attitudes :

Le professeur veille :

— a préserver I'égalité et I'équité entre éléves ;

— a ce que chaque éleve porte un regard positlisatéme et sur l'autre.

7. Evaluer les éleves

Le professeur sait évaluer la progression des appsages et le degré d'acquisition
des compétences atteint par les éléves. Il utdisésultat des évaluations pour adapter
son enseignement aux progres des éleves. Il faipoendre aux éleves les principes
d'évaluation et développe leurs capacités a évidues propres productions. Il
communique et explique aux parents les résultsadus et les résultats obtenus.
Connaissances :

Le professeur connait :

— les différentes évaluations qu'il peut étre anmeepéatiquer ainsi que les usages qui
peuvent en étre faits ;

— les principes et outils de validation et de crdifion.

Capacités :

Le professeur est capable :

— de comprendre les fonctions de I'évaluation ;

— de concevoir des évaluations aux différents moseéat'apprentissage, c'est-a-dire
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— définir le niveau d'exigence de I'évaluation ;

— utiliser différentes méthodes d'évaluation (tefstsilles de positions, grilles
d'observation...) ;

— adapter le support et le questionnement en ré&féranx objectifs et au type
d'évaluation que I'on souhaite mener ;

— expliciter les consignes, guider les éleves damséparation de I'évaluation ;

— expliciter les critéres de notation ;

— analyser les réussites et les erreurs constatées ;

— concevoir des activités de remédiation et de datemn des acquis (exercices
d'entrainement, exercices de mémorisation oralécdts, activités d'aide, de soutien
et d'approfondissement, etc.) ;

— de développer les compétences des éleves daombirk de I'autoévaluation ;

— de pratiquer la validation des acquis, I'évaluatertificative (examens, contréle
en cours de formation, compétences linguistiquelsises dans le cadre européen
commun de référence pour les langues, paliers lgatian du socle commun, B2i...).
Attitudes :

Le professeur pratique I'évaluation dans le catineedrelation claire et de confiance et
pour cela :

— il mesure ses appréciations ;

— il valorise l'exercice et le travail personnel éésves ;

— il veille & ce que chaque éleve soit conscierdedeprogres, du travail et des efforts
qu'il doit produire.

8. Maitriser les technologies de 'information etlad communication

Tout professeur est concerné par l'usage des autitgriques et leur intégration dans
les pratiques pédagogiques. Au sortir de sa foomatniversitaire, il doit avoir acquis
les compétences d'usage et de maitrise raisonsédedmiques de l'information et de
la communication dans sa pratique professionnelle.

Les connaissances et les capacités attenduesetlestrelatives aux compétences du
certificat informatique et internet de niveau 2ns@ignant », attesté dans le cadre du
master.

Connaissances :

Le professeur maitrise :

— les connaissances relatives aux compétencestessdans le référentiel du C2I de
niveau 2 « enseignant » ;

— les droits et devoirs liés aux usages des TIC.

Capacités :

Le professeur est capable de :

— concevoir, préparer et mettre en ceuvre des cant#anseignement et des
situations d'apprentissage s'appuyant sur lesaitilessources numériques ;

— participer a I'éducation aux droits et devoirs Béix usages des technologies de
l'information et de la communication ;

— s'impliquer dans I'éducation a un usage civigtragee et responsable des réseaux
numériques ouverts sur l'internet et a leurs risqiaelangers éventuels ;

— utiliser les TIC et les outils de formation oueet a distance pour actualiser ses
connaissances ;
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— travailler en réseau avec les outils du travdibboratif.

Attitudes :

Le professeur observe une attitude :

— critique vis-a-vis de l'information disponible ;

— réfléchie et responsable dans l'utilisation dd8sonteractifs exigée des éléves.

Il actualise ses connaissances et compétencesigidmson exercice professionnel.

9. Travailler en équipe et coopérer avec les paretnies partenaires de I'école

Le professeur participe a la vie de I'école oudtablissement. Il contribue également
a la vie de l'institution scolaire a I'échelle decirconscription du premier degré, du
département, de I'académie, ou méme a celle dtotermational en participant a la
formation initiale et continue des professeurs.

Il travaille avec les équipes éducatives de I'éeblde ses classes ainsi qu'avec des
enseignants de sa ou de ses disciplines. Le cateseihaitres a I'école, le conseil
pédagogique au college ou au lycée constituenindasiments privilégiés du travalil
en équipe.

Le professeur coopére avec les parents et lesnpas de I'école.

Il aide I'éléve a construire son projet d'oriermtati

Connaissances :

Le professeur connait :

— le rle et la fonction des associations de pard'gteves ;

— les partenaires et les interlocuteurs extérieliecale avec lesquels il est amené a
travailler ;

— pour ce qui le concerne, les conventions et podéadiant le ministére de
I'éducation nationale a d'autres ministeres ourosgzes ;

— les dispositifs d'aide a l'insertion des éléves ;

— les procédures d'orientation et les différentésssdans lesquelles les éléeves
peuvent s'engager.

Capacités :

Le professeur est capable :

— d'inscrire sa pratique professionnelle dans Bactollective de I'école ou de
I'établissement, notamment :

— dans le domaine de la programmation des enseigrisme

— dans le domaine de I'évaluation (supports et &shdlévaluation harmonisés,
livrets scolaires, bulletins trimestriels...) ;

— dans le domaine de l'orientation ;

— dans le domaine de I'aide et de l'insertion d&gesl, en collaboration avec les
autres personnels (professeurs principaux, coaseprincipaux d'éducation,
enseignants du réseau d'aide spécialisée aux @adifficulté [RASED], personnels
d'orientation et du secteur médico-social...) ;

— dans le domaine de I'éducation artistique et milipar la connaissance des
principaux partenaires (professionnels et étabtieses relevant du ministére chargé
de la culture, collectivités territoriales, asstioias) ;

— dans le domaine des partenariats éducatifs ageseleices de I'Etat (culture,
emploi, justice, police, environnement et dévelopest durable, défense...) ;

— de communiquer avec les parents :

— en contribuant a I'établissement d'un dialoguesiraatif dans le but de les
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informer sur les objectifs de son enseignementeosioth activité, de rendre compte
des évaluations dans un langage adapté, d'exalesersultats, les aptitudes de leurs
enfants, les difficultés constatées et les possbitl'y remédier ;

— en mobilisant ses connaissances dans le domaitaidatation pour aider I'éléve
et ses parents dans I'élaboration d'un projet gsaianel ;

— de contribuer, en coopérant avec des partenait@ses ou externes a l'institution,
a la résolution des difficultés spécifiques des&dédans le domaine de la santé, des
comportements a risques et de la grande pauvredé umaltraitance ;

— d'utiliser les possibilités offertes par les seegi éducatifs installés auprés des
musées et autres institutions culturelles, notammi@ns le cadre de I'éducation
artistique et culturelle ;

— de favoriser I'engagement des parents dans ldeviétablissement comme dans la
valorisation des savoirs ;

— de travaliller via les réseaux numeériques professts ;

— de s'impliquer dans des taches de formation.

Attitudes :

Le professeur observe, dans I'exercice de sonitégtinofessionnelle, une attitude
favorisant le travail collectif, le dialogue avesIparents et la dimension partenariale.

10. Se former et innover

Le professeur met a jour ses connaissances disai@s, didactiques et pédagogiques.
Il sait faire appel a ceux qui sont susceptiblekidapporter aide ou conseil dans
I'exercice de son métier.

Il est capable de faire une analyse critique detisvail et de modifier, le cas échéant,
ses pratiques d'enseignement.

Connaissances :

Le professeur connait I'état de la recherche :

— dans sa discipline ;

— dans le domaine de la didactique, de la pédagugle la transmission de savoirs
(processus d'apprentissage, didactique des disesplutilisation des technologies de
l'information et de la communication...).

Le professeur connait la politique éducative deréace.

Capacités :

Le professeur est capable de tirer parti des applerta recherche et des innovations
pédagogiques pour actualiser ses connaissanasatploiter dans sa pratique
guotidienne.

Attitudes :

Le professeur fait preuve de curiosité intelledauet sait remettre son enseignement
et ses méthodes en question.

Il s'inscrit dans une logique de formation professelle tout au long de la vie,
notamment via les réseaux numériques.
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Indications aux candidats quant a I'orthographe alemande

Les regles de I'orthographe allemande ont conngartain nombre de changements durant
les 10 derniéres années, et les utilisateurs atidmat plus largement germanophones
manifestent des attitudes différentes a leur égaed. regles publiées en 2006 constituent
désormais la référence en la matiere. Elles s'ampusur le savoir linguistique des
utilisateurs, en combinant un nombre restreintritecypes et régles de base.

Les régles publiées en 2006 constituent désormaéférence. Les points essentiels sont :

- -3/-ss. on met 3 aprés une voyelle longue ou diphtongseapres une voyelle breve,
guels que soient les environnemeidigi3en, gerissen, er misst, das Maf3

- on peut trouver trois consonnes identiques consé&sufpar exemple pour les composés
et dérivesschnelllebig, Kaffeeernte mais : dennoch, Drittelqui sont ressentis comme
lexicalisés)

- la racine reste déterminanteStémmprinzip ainsi que [l'alignement sur les
orthographes majoritaires (notamment pour &Bahande< Hand, belammert, graulich,
Grauel < Grauen; Kanguru, rau comme Gnu, blau; mais : Eltern), de mémePlatz >
platzieren, Nummer* nummeriereret Differenz> differenziell

- lintégration des mots d’origine étrangere estafale (cf. listes établies)

- le tiret peut permettre une meilleure lisibilitdagé Drop-out / Dropout, 55-Cent-
Marke, E-Mail-Adresse, Make-up-frei, Kaffee-E)ntel la mise en valeur d’'un élémeith-
Gefuhl, be-greifen; il est obligatoire pour certaines nominalisaiqgdas Entweder-oder, das
In-den-April-schickepet si la composition contient un élément invaeafchiffre ou lettre,
abréviation ou acronyme3-jahrig, 2/3-Mehrheit, E-mail, x-beliebig, UNO-Tapen, UV-
bestrahlt, zum x-ten Malmais :100%ig, der 68er, ein 32stel, abclich, OVPler ;@fa / 3-
fache Menge.

- I'emploi dela virgule traduit la distinction entre coordinatioh subordination (virgule
entre éléments d'une énumération, marquage desrdaubtees et appositions par des
virgules, les incises pouvant étre marquées pavidgsles, tirets ou parentheses). Les points
délicats sont

o] I'emploi ou non de la virgule avanind, oderetc. coordonnant des propositions :
'emploi est libre et obéit a des considérationseias et de lisibilité
0 I'emploi de la virgule avec une construction infive, participiale ou adjectivale: s'il

y a un corrélat dans la phrase, on met la virgDiech noch zu gewinnen, damit hatten wir
nicht gerechnet. Ich liebe es, lange auszuschlaigmnere mich daran, die Blumen zu
giel3en), également si la construction est employée commaise (Nur sq] verbittert und im
Rollstuhl, ist mir mein Onkel in Erinnerung gebkel), si la construction infinitive est
introduite parals, anstatt, auf3er, ohne, statt, unzu et si elle dépend d’'un substantifef
Versuch, sich selbstandig zu machen

- la césure on jugera d’apres la lecture a voix haute etdgydur déterminer les syllabes
gue I'on pourra effectivement séparer a la fin é'ligne :so-zi-al, Na-ti-on, Fa-mi-li-enLe
principe majeur sera celui de la lisibilité : on sé&pare pas une lettre isoléBastel-eckeet
non pastBastele-cke On ne dissocie pas ck, mais on sépareZstcker, bismar-ckisch, lus-
tig. Pour bl, dr et gn existent des variante®:ble / nob-le Regung, Hy-drant / Hyd-rant,
Mag-net / Ma-gnet

- la majusculesignale non seulement les débuts de phrase, malisnégnt les substantifs
(possibilité d’article ou de préposition + artictBepithete, d’expansions a droite) et les noms
propres :

o] Heute Morgen[partie du jour]haben die Abgeordnetgparticipe substantivétler
Mecklenburgischen Seenplafteom géographique et complément de nom pxhageordnetp
am Grinen Tischlconcept] Malinahmen getroffen, damit Jung und pdbncerne des
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personnessich auch abends um funf auf Deutfcbm d’une languelinterhalten kann. Die
einen[ellipse de N] /Einen[mise en reliefljwaren zuversichtlich, fir die Anderen / anderen
war alles einfach nur zum Weinen. Nach langem Hmd tder einigte man sich aufs
Erfreulichste / erfreulichste auf eine Hand volandvoll einfacher Regeln und Ratschlage,
die dann anhandlquasi-prépostionyon Fernseh- und Audiospots und mit Hilfe / mighilbn
Zettelaktionen Verbreitung finden werden.

o] Un grand nombre d’adjectifs ou d’adverbes dérivéssdbstantifs qui se combinent
avecsein / bleiben / werdeprennent une minusculemir ist nicht gut, wohl, mir ist gram,
bange ; ich bin pleite ; sie ist spitze / einsarp&z® ; mir ist angst — ich habe (keine) Angst ;
das ist mir recht, schnuppe ; du bist schuld vddst (grof3e) Schuld (an diesem Ungliick) ;
wir sind es leid ; er ist ihm (spinne)feind / woddgnnt.Variantes:du gibst ihm recht / Recht,
ich tue ihm unrecht / Unrecht.

o] Si le pronom de politessiie prend toujours la majuscule, celle-ci est facivéapour

le pronom 2°sg et les possessifs correspondants des contextes épistolairesieber
Amadeus, wie geht es dir / Dir ?

- La question de l'orthographe des verbes composégretés est complexe : c’est la
guestion de la soudure pour les infinitifs et papks

o] On écrira en un mot les verbes composés et déiVasle de prépositions-préverbes
(°abladen, °aufheben, °mitbringen : durchziehen : &aden will sich nicht °durchziehen
lassen / sie zieht den Faden °durch ; die Fragechtzieht das ganze Buch / die Frage soll
das ganze Buch durch®ziehen vs die Frage soll dashganze °°Buch durch[post-position]
°(hin)ziehen ; il y a une certaine latitude pour les combioas adverbe (temporel, local,
directionnel) + verbe et on décidera selon le send’accentuation @ufwartsfahren /
aufwarts fahren ; fortgehen — (in einem) fort gehensmmensitzgnOn écrira en un mot les
combinaisons verbe d(a)(r) + préposition commdranbleiben, davonlaufertc, et une série
limitée de verbes formés a partir d’'une base verbald’'un ancien adverbe qui n’existe plus
guere a l'état libre (comme par exempieimholen, abhandenkommen, vorliebnehmen,
kundtur), exception faite des combinaisons avec sdm los, auf, vorbei, zurtick + sein

0 Verbe + adjectif : deux cas se dessinent. Si verbdjectif caractérisent ensemble le
résultat d'une action, alors il y a constitution un’ sens spécifique, souvent
idiomatique comme powkrankschreiben er ist krankgeschriebesignifie qu’il y a eu un acte
médico-administratif, mais qui ne génere pas laadial; richtigstellen : ich méchte das
richtigstellen (dans ce cas, le résultat n'est pasist richtig’, mais bel et bienx' ist
richtiggestellt = korrigiert). Idem pourfestnagelndans le sens dde'stlegeh: er will sich
darauf nicht festnageln lassen ; wir missen ebera®tkirzertreten (= uns einschranken).
Dans d’autres cas, on peut caractériser le rédiiliae action soit par I'adjectif, soit par le
participe adjectif+verbe er kocht die Kartoffeln weicdonneradie Kartoffeln sind weich /
weichgekocht On séparera l'adjectif du verbe s’il permet owengl une modification /
détermination fertigstricken / fertig stricken, sehr weich kochenausetot schlagen —
totschlagen/ tot schlaggou s’il est complexesghrottreif fahren, glaubhaft machen

o] Substantif + verbe : majuscule si le substantifdgarcertaines caractéristiques
nominales (sie fahrt Auto/ ein altes Auto); mindscpour les autres cas (sie steht kopf /
*einen runden Kopf), que le verbe soit inséparalbleuchreden, schlussfolgern) ou non
(teilnehmen, stattfinden).

o] Verbe + verbe : on considere généralement qu'dis@une combinaison dont chaque
membre garde son sens et la graphie non soudéaloest préférable afbeiten kommen,
spazieren fahren, lesen lerngmerbe+ bleiben, lassen : sitzen bleiben, schlafen laksea
graphie peut rendre compte de différences sémastigemanden sitzenlassémicht mehr
beachtenj vs jemand sitzen lasser(‘jemandem erlauben, (weiterhin) zu sitden’
kennenlernen / kennen lernen
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- On distingue selon le sens et I'idiomaticité / égé de conceptualisatischwerkrank

vs (besonders) schwer krank, halbvoll vs (fastp hatll, nichtoffentlich vs nicht 6ffentlich,
glattgehobelt vs glatt gehobgihais on écrit krankgeschrieben, heiliggesprochesmme les
verbes correspondantsin ratsuchender / ein (guten) Rat suchender Burger

- Autres cas : irgend + jemand, irgend + etwas stécrivent toujours en un mot.

Les candidats sont invités a faire preuve de colcéralans les cas qui permettent des
variations (on écrira toujoursithilfe ou toujouramit Hilfe).

On consultera avec profit, outre les grammaireestictionnaires les plus récents, c’est-a-
dire ceux qui intégrent les regles publiées en 2866 brochures et des sites électroniques qui
présentent des listes, des regles et des exernm@snment :

DUDEN : Duden —Deutsche Rechtschreibung — kurz gefagflie Grundregeln der
deutschen Rechtschreibung mit zahlreichen Beispiele
http://www.ids-mannheim.de/refornet http://rechtschreibrat.ids-mannheim.de/aktu@dur

le Uberarbeitetes Regelwerk et le Worterverzeighnis

WAHRIG : Grundregeln der deutschen Rechtschreibung. DiesdbetOrthografie auf einen
Blick, 96 Seiten, Format: 12,6 x 18 cm

58



Secrétariat Général

i ; AN A MINISTERE
Direction generale_ des DE L’ENSEIGNEMENT SUPERIEUR
ressources humaines ET DE LA RECHERCHE

Concours du second degré — Rapport de jury

Session 2012

CAPES EXTERNE (allemand)
SECONDE PARTIE

LES EPREUVES ORALES D’ADMISSION

Rapport de jury présenté par Raymond Nicodeme
Président de jury

Les rapports des jurys des concours sont établis s® la responsabilité des présidents de
jury



SOMMAIRE

Avant-propos
Epreuve facultative d’alsacien

» Rapport sur I'épreuve facultative d’alsacien
» Exemples de sujets d’alsacien proposés en 2012

Epreuve sur dossier

* Rapport sur la premiere sous-épreuve : I'étudeassidr
* Exemples de sujets d’étude de dossier proposé8kh 2

* Rapport sur la seconde sous-épreuve : Agir enifomaire ...

* Exemples de sujets pour cette seconde sous-épreuve
Rapport sur la legon

Annexe : 5 exemples de sujets de « legon » proposé@s2012

p3
p4aal

p4as8
p9al7

p 18 445
p1l8a1l9
p 20 a 38
p 39
p40a44
p 45 a 52

p53a72



Bref avant-propos sur la seconde partie du rappor2012 dédiée aux épreuves orales
d’admission

L'avant-propos général du rapport 2012, qui prédadeartie consacrée aux épreuves écrites,
a déja largement analysé les résultats de I'enged®la session ainsi que ceux des épreuves
orales d’admission.

On s’y reportera donc avec le plus grand intérét.

Les pages qui suivent analyseront donc directemesnprestations entendues lors des deux
épreuves orales, la lecon d’'une part, I'épreuvedsssier d’autre part, sans oublier I'épreuve
facultative d’alsacien. Le jury a également teny @outer un nombre significatif de sujets
donnés en 2012. Puisse I'ensemble des document®ge® aider au mieux formateurs et
futurs candidats !

Avant d’entrer dans l'analyse détaillée des trqised@ves orales, le jury souhaite toutefois
attirer I'attention sur quelques points importants

« Comme l'avant-propos général I'a déja soulignéetaps de préparation de I'épreuve
sur dossier passera en 2013 de deux heures aetaiss, comme pour la legon donc.

* Lintroduction de supports audio et/ou vidéo danscartain nombre de sujets n’'a pas
posé de problémes particuliers. Cette dispositima donc reconduite en 2013.

e« Comme en 2011, le jury s’est réjoui d’accueillirmlmbreux visiteurs extérieurs lors
des épreuves orales 2012 et y a vu l'intérét desdteurs pour la préparation de leurs
étudiants. Dans toute la mesure du possible, ft £orcé de donner a chacun la
possibilité d’assister au moins a une interrogatidens l'intérét et pour le confort des
candidats interrogés, le jury ne pourra toutefais fwujours accéder a I'ensemble des
demandes formulées par chaque visiteur, surtdut’a’pas annonce sa venue.

Norbert Biscons aygnond Nicodéme



Session 2012
Epreuve facultative d’alsacien

Rapport présenté par M. Dominique Huck et Mme Genexve Tempé

Nombre de candidats admissibles inscrits a I'épedy
Nombre de candidats ayant obtenu au moins 10 su# 20
Note maximale obtenue : 17

Note minimale obtenue : 02

L'arrété du 24 aolt 1993, qui définit I'épreuve dHative d’alsacien, est toujours en
vigueur. L’épreuve y est décrite en ces termes :

« Cette épreuve se compose de deux parties :

a) Une explication de texte en alsacien suivie @ommentaire portant sur la grammaire ou
sur les aspects culturels de la région ;

b) Un entretien avec le jury.

- durée de la préparation : deux heures ;

- durée de I'épreuve : quarante-cing minutes magimu

- explication de texte et commentaire : trente @aumaximum ;
- entretien : quinze minutes maximum. »

La compétence dialectale des candidats est glokaleassez satisfaisante. Lorsqu’elle est
totalement absente, méme en compréhension, il gieste raisonnable de s’inscrire a cette
épreuve facultative. Lorsqu’elle est hésitantee gleut étre améliorée par un usage plus
intensif d’'un parler dialectal, en particulier dales production orale. Il s’agit la d'un
« entrainement » linguistique qu’il convient de p&s négliger, tout au long de I'année
universitaire.

Trois textes ont été proposés a la réflexion dadidates et candidats durant cette session :
un extrait des Klassefeschtune comédie de Charles-Gustave Stoskopf de 18V2xtrait
(adapté) du roman « a lire a voix haute » de L@&ghkittly Nasdla ou un automne sans
colchiques(1977) et un poeme-chanson d’'une revue de GerMaller de 1970. Il s’agit de
trois types textuels différents, mais produits dtinane décennie particulierement florissante
en publications dialectales.

Dans le texte de C.-G. Stoskopf (il s’agit fila de Gustave Stoskopf, 'un des fondateurs
du Théatre Alsacien de Strasbourg, et non de agelgrsont évoqués a la fois les rapports
humains en général (I'action dramatique est siiggificativement aViensclniise) et des
questions plus particulierement « alsaciennes ».ebaontre des jubilaires qui préparent la
féte-anniversaire de leur classe d’age fait ématgsipositions et des discours stéréotypés sur
les personnes et leur devenir. Lune des tétesudedE leur enfance fait aussi bien I'objet de
leur mépris que de leur envie. Lauteur prend Ietieepied de I'avis général par la voix du
personnage de linstituteur qui croit en la peif@tite de chacun. En revanche, le theme de
'amertume identitaire (« Francais de la Vieillakce »s « Frangais de I'Intérieur ») abordé



par I'un des personnages n’est pas développé.rietsalité » des rapports humains en lien
avec l'ancrage dans un lieu ('Alsace) permettaik a&andidats de mener une réflexion
globale sur les fonctionnements sociétaux.

L'extrait du roman de Schittlgprojection onirique ?) propose une rencontre eNtisdla

et Fousla, abolissant la distance temporelle pomfranter la tradition et la modernité. A
travers I'esquisse du monde « moderne » que propasesla, Schittly prend nettement
position contre un « progres » qui ne respectgais I'indépendance des paysans, qu'il
s’agisse des choix économiques, linguistiques @uhdbitudes de vie en général. Ce faisant,
il reprend I'idée que la standardisation entrainenivellement humain et un asservissement
global des petites gens, les privant de leur fiettde leur estime de soi. Il s’agit la d’un avis
assez largement partagé dans les milieux contefdamtsociété de consommation » de
I'époque, qui considerent que les citoyens sonbsigfdés de letmabitustraditionnel.

Le texte de Germain Muller est, quant a lui, faa@lsur la langue (I'alsacien) nommée
meétaphoriquement « des Kind ». Il appelait une yaeah la fois précise de la maniére dont
l'auteur la percoit (qualificatifs, attributions) de la fagcon dont elle est traitée, tant par ses
locuteurs que par ses détracteurs. La pleutreriesede usagers, l'intransigeance de ses
adversaires sont stylisées en quelques strophasgtaR) en 1970, I'usage des dialectes reste
encore important, mais le francais commence aegtnmesure de le remplacer dans plusieurs
domaines ou l'alsacien était habituel. C’est, ealgue sorte, une actualisation du « Chant du
cygne alsacien » de 1963 dans lequel Germain Malétait déja les Alsaciens sur le déclin
de leur langue.

La réflexion sur ces textes suppose que les catsdaant une certaine connaissance de
I'histoire linguistique et culturelle contemporaide I'Alsace, de maniere a ce qu’ils puissent
également en faire profiter les éléves qui levoiseconfiés.

Commentaire linguistique

Globalement, les notions de base nécessaires pocwrumentaire des faits de langue sont
comparables a celles qui sont exigées pour commiesteoulignements dans I'épreuve écrite
de traduction. Si le candidat doit disposer d’uperie connaissance du fonctionnement des
dialectes et de leurs principales caractéristicuiescturelles et géolinguistiques, il peut aussi
procéder a une comparaison entre I'allemand stdnelale dialecte et/ou a une comparaison
entre son propre parler et le parler présent datexte proposé.

Fondamentalement, les soulignements proposés teaddtirer I'attention des candidats sur
des fonctionnements linguistiques propres aux madalectaux en particulier ou aux variétés
orales, de maniére plus générale.

Toute une série de soulignements appelaient deseataires sur la syntaxe, notamment
la syntaxe positionnelle

Plusieurs soulignements portaient, notamment, saprds-derniére position, due
essentiellement a [l'organisation de la hiérarchie Kinformation dans la chaine
communicationnelle, a I'oral (Schittly, soulignenmdn: « Miasch mr a baar Sachala erklara
underwags» ; Muller, soulignement 1 : « Ich hab ’s getrawfede Hand», soulignement 4 :
« Wo’s g’heisse heam End») ou, selon le cas, il s’agit d’'une informatiarpplémentaire ou
d’'une information plus essentielle.

D’autres soulignements montraient que I'organisatio champ 3 en linéarisation continue



(ou sont regroupés les noyaux verbaux et les élsmeerbaux rhématiques) peuvent
présenter un ordre différent de I'allemand stan@diall étre différente d’un espace dialectal a
l'autre, la forme personnelle (= conjuguée) n’éfaas nécessairement en position « finale » :
Schittly, soulignement 4 : « fér ass sa gschnalteihra Dianschkennaraasa » ; Stoskopf,
soulignement 1 : « Vor drej Johr, wo se s letsdW@ in Menschhiise in Ferigin gsin »,
soulignement 3 : «wo er hakobenneglicklich mache » (participe Ikoenneattendu en
position « finale » en langue standard).

Sur le planmorphosyntaxique, plusieurs occurrences du pivot relatif « universet
invariable « wo » ont été proposées pronoms relatifs en allemand standard) : Schittly,
soulignement 2 d Litt ... wy ; Stoskopf, soulignement Méidle ... wd ou des rdles
analoguesen allemand standard, mais avec une valeur temgoreals » (Stoskopf,
soulignement 1 et Muller, soulignement 4).

Sur le planmorphologique, les formations particulieres des subjonctifs ¢ certains
verbes de modalité méritaient un commentaire : fiat, edlans les textes proposés|le au
parfait présente une sorte de morphéme de suljohetit- au participe Il, par une sorte de
contamination a distance de la forme personnel®skdpf, soulignement 4 ; Muller,
soulignement 3 : « hatt ... sotte »).

Dans le soulignement 3 chez Schittly, il était iegSant de relever la présencesdeau
subjonctif I, le subjonctif | n’étant plus usitérdala partie nord de I'espace alsacien, d’une
part, et connaissant une formation spécifique lal @st encore en usage, d’autre part. La
présence de ce mode est amenée, comme en alletaaddrd, par un verbe du dire, au sens
large.

Sur le plan dephrasemesdialectaux, les soulignements 2 chez Stoskoptt{<hbb’s ere
awer gsaat ») et chez Muller (« Es het sin eijed&leg’het ») méritaient un commentaire
sémantique particulier et, peut-étre une explicitaparaphrasant le sens de ces figements.

D’autres phénomenes, notamment phonétiques (mairdie diphtongues anciennes,
ouverture ded ancien ena, monophtongaison de l'allemand moyen, ...) qui $tnent
I'espace dialectal alsacien pouvaient bien slretgaht étre évoqués.

Au total, les candidats a I'épreuve facultativelsBaien doivent pouvoir utiliser les outils
d’explication et de commentaire qu’ils ont acquauples mettre au service d’'un texte en
dialecte. Mais ils doivent également faire preueecdlture générale pour pouvoir lire de
facon pertinente les textes, quels qu'ils soientilgpourraient proposer a leurs éléves. A
'avenir, lorsque les textes s’y prétent (forme ndaéique, poéme, chanson, ...), le jury
envisage de fournir aux candidates et candidaspport audio ou vidéo pour rapprocher les
textes de leurs conditions de production.

Les indications bibliographiques qui suivent doivdeur permettre d’acquérir une
information plus précise et plus complete sur @redistorique, culturel et social de I'Alsace
et un apercu de la création littéraire.
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Personnages
- D'r Conférencier

- Edouard Nussknacker — adjoint au maire ; fonci@re ; Président vun de Sechzichjahrige Us

Menschhiise

- Hilarius Gottlieb — e pensionnierter Lehrer. Bgsse ne Professer.
- Robert Breit, Spengler

- Georges Kurz, Schrinner

- Hans Lang, Schuehmacher

- Louis Hoch, Daalehner

S Klassefescht spielt sich ab in Menschhise im 1967 .

Scéne I
Conférencier

In de Oper, eb ass se anfange, spielt s Orchester d’Ouverture. Es isch gewoehnli e
Glanzstteckel, un morceau de bravoure. (...) Denne Owe, eb m’r anfange, haw i e
paar Wort an’s Publikum ze saawe. E kleiner Vordraa, en somme d’Ouvertiire zuem
Klassefescht vun de Sechzichjihrige, e Gschicht’l iis Menschhtise.

s Klassefescht, e scheens Fescht, hoert m’r saawe. In jedere Ortschaft ... so isch’s
au in Menschhiise gsin — treffe sich d’siewizichjihrige, d’sechzichjahrige (...) un
manichmol au d’jingere Klasse.

M’r isch froh, noch unter de Liawende ze sin. M’r isch froh, widder aldi Kamerade
ze treffe — Kamerade s de Klein-Kinderschuel, ts d’r Ecole Communale oder s
de Soldatezytt. An Erinnerunge fahlt’s nit.

Un manchem wurd’s schwer ums Herz. Es wurd au geredt vun denne, wo nimmi
do sin. Es isch nit ze umgehn. Viel vun denne Biiewle ts de junge Johre sin nimmi
do. Sie sin dod, schun lang gstorwe ... un vegesse.

E scheens Fescht, so e Klassefescht.
(Un silence, puis hurlant dans la salle)

Nein. Es isch nit wohr !

Es isch ken scheens Fescht!

Es kann ken scheens Fescht sin!

Fur denne, wo noch e heller Kopf un e warms Herz het, isch’s ken scheens Fescht.
Es sin zueviel, wo nimmi do sin.

Un die ... un die, wo noch do sin, was isch s denne worte?

Lueje se an!
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Do sitze se nawenandet. (montre le fond de la salle)

Die wo im Lawe alles retissiert han.

Die wo im Lawe zue nix kumme sin.

Die wo arm angfange han un jetz Richtum han.

Die wo ihr ganze Lawe g’hungert han.

Die wo e guedi Gsundheit han.

Die wo ihr ganze Liwe vum e kranke Maawe gschunde wire oder vun ere boese
Lawer.

Denne, wo’s an Geld fehlt, wo awer zuewiel Zucker han.

Die wo mit sechzich Johr noch e gueds Herz han un noch de junge Maidle
noochlaufe.

Un die wo im selwe Alder dheim nimmi d’Stdj nufkumme.

Die wo lache koenne un lache mache.

Die wo nie lache, wo ihr ganze Lawe nie gelacht han.

(.)

Scene II
(Une petite salle an premier étage de l'anberge de I'Ours blanc.)

Nussknacker
Mir han jetz 45 Namme, wo m’r d’Adress wisse. 30 liwe noch in Menschhiise. Die
kumme alli. Denno han m’r noch 20, wo vescholle sin... Un uf die drei, [wo mir nit
inlade woelle], de Sackschneider Joseph, de Wollspinner Henri un de Gutbrenner,
koenne mr verzichte. De Sackschneider Joseph isch e so erunder kumme, so
verwahrlost ...

Breit
Un wenn’r gsoffe het, isch’r gfihrlich! Vergesse nit, er isch drej Johr in Steffelde
gsin.

Nussknacker

Mir koenne’s nit reskiere, denne Mann an unsere Disch, an de Disch vum Herr
Sous-Préfet ze setze. Denno han mr de Wollspinner Henri, wo finef Johr Zuchthts
gemacht het, un dann han mr noch de Gutbrenner Frangois, sogenannt
,,Dicksack®, wo kenner liede kann.

Gottlieb

Lade se doch in! De Sackschnieder kummt sicher nit, awer wenn’r kumme sott,
setze m’r ne ans End vum Disch un lon ne uewerwache, ass’r nit zeviel drinkt. Un
de Wollspinner het nooch sinere Stroof e nejs Lawe angfange un isch e anstindiger
Mensch worre. Un jetz, was de Dicksack angeht ...

10
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Breit (se ive, véhément)
Awer liewer noch der Vollojel un de Zuchthiesler als de Dicksack, wo vun de
Menschhiiser nix wisse will un wo mit sim Richdum uns vollbloost! Es isch e

ingebildter Zipfel...

Hoch
E ufgeblosener, vollgfressener Briieder...!

Lang
Der meint, will’r zue Richdum kumme isch, kann er de Grosse spiele! Mit sim
Gliwes kann’r by uns nit lande!

Nussknacker
Wenn m’r bedenkt, ass er de schlechtscht Schueler iis de Klass isch gsin! Der isch e
so daub gsin!

Gottlieb
Edouard, so Fill komme vor! Es gitt Kinder, wo langi Johr zeruck sin un wo awer
spater ufhole.

Breit
Er het gar nix ufgholt... Er isch e Dolle gsin un isch sicher au e Dolle gebliewwel!

Nussknacker
Des wisse mir nit. Er isch mit sine Eltere furt vun Menschhse uf e Havre. Des
isch in de zwanziger Johr gsin.

Gottlieb
Jetz isch’r Président Général. Het Schiff, wo ufm Meer fahre under sim eijene
Name. Wenn’r so dumm wir wie ihr b’haupte, hitt’r’s nit sowitt gebrocht.

Breit
Was het’r? Was het'r? Er het e richi Frau ghierot. Do isch’s licht, zue ebs ze
kumme, wenn e richer Schwejerbabbe do isch.

Lang

Robert, redd m’r nit vun sinere Frau. Es isch e Franzeese. Vor drej Johr, wo se ’s
letschte Mol in Menschhiise in Ferie sin gsin (1), het sie mir e Paar Schueh
gebrocht, wo se gedruckt han. Ich hab ebs gsaat vun de ,,Francais de I'Intérieur";
druf gitt sie mir ze Antwort: ich sott saawe ,,Francaise de la Vieille France®. Do
hawi awer d’Nas voll ghet | Vedeckel noch emol sin mir Elsésser nit au ,,de la vieille
France®...? Ich hab’s ere awer gsaat (2)! Sie isch wajer nimmi kumme.

11
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Nussknacker
Er hitt kéenne eini vun hie hierote. Es sin Maidle genue do gsin in Menschhtse,
wo er hitt koenne glicklich mache (3).

Gottlieb
Es het ne sicher kenni gewoellt. Sie han sich alli uewer denne Dicksack luschdi
gemacht.

Breit (suadressant a Gottlieb)
Dttt muesch unbedingt denne litze Brueder in Schutz nemme.

Gottlieb
Ich nemm alli in Schutz. M’r muess d’Mensche nemme wie se sin. Niemes isch
perfekt! Es isch alle ze verzejel

Breit
Was het er gemacht fur uns mit sinem Richdum? Nix oder fascht nix. Was sin diss,
die paar hunderddjsich, wo er schickt jed’s Johr...

Nussknacker (#es ferme)
Was wohr isch, do bin ich d’accord mit ejch, de Dicksack mit sim Richdum hitt
meh fur Menschhiise mache sotte (4)! Er sott sich erkenntlich zaje!

Gottlieb

Erkenntlich? Fur was? In de Schuel han’r ne drangsaliert un gschunde. Sini
Korpiilenz isch krankhaft gsin un trotzdem han’r ihm de Uewername ,,Dicksack*
gian. Er het schwer drunter gelidde. Meh wie emol hawi ne sihn hyle im e Eck vum

Schlosshoft. — Redde also nit vum vollgfressene Dicksack. Redde au nit vun
Erkenntlichkeit!

Charles Gustave Stoskopt s Kiassefescht. E Reportage newer’s Fescht vun de Sechzichjabrige iis Menschbiise, s.1. 1972,
pp.3-13

Indications pour les candidats

1. Explication ou commentaire de texte, en alsacien

2. Procédez a un commentaire linguistique, en framags, des quatre soulignements
opérés dans le texte(aspects d'ordre phonétique, lexical, morphologiqagntaxique,

prosodique, ...) Il peut étre intéressant daerocéder a des comparaisons avec d'autres
variétés dialectalegdont la vétre)ket avec I'allemand standard pral et/ou écrit
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Fousla marche sur la colline et va a I'arbre. Ircha entre Ciel et Terre. En bas,
il voit le village et tout lebaan C’est la méme image, vue d'’ici, depuis plus de
soixante-dix ans. (...)

Quelgu’un est assis au pied [du noyer]. Quand Rosslrapproche, il se leve :
c’est Nasdld.(...)

- Buschur Fousla ! Ich ha uf di gwarda.

- Buschur Nasdla! Buschur... Da siehsch guat Gs. Bahbimmer noch dr
namlig. (...) Gsiehsch Nasdla, di Nussbaim steht imnueh ... un das Johr hangt r
voll Frucht wia noch nia.

- DU hasch zwar a baar groja Hoor biku, awer miadirei Wackesla-Deifdla
hasch du d scheenschti Frucht vu dr ganzi WaltskeoWwn sie han alla ebbis vu dr...

- Ja, as sin drei heitra un laabhafta Buawa... Wasetaana git, machdi o noch
gsah.

- Sie sin schu wia di, un sie warda was du bisch.

- Sag Nasdla, witt dii do oowa bliiwa? Kumm, mr gahim.

- Muasch mr a baar Sachala erklara underwaggl)... Ich llag dam Ding schu

na Rung zta do owaa... Sag mr amol: wu sin denntch&ita ku? Ma gsieht jo fascht
niama meh Uf m Fald! Un s Dorf isch jo nit kleineorda...

- Da wirsch Miahji ha fir noo z’ku... Ich verzahl das alles im Laifa. Kumm!

(...)

- Weisch, Nasdla, s isch jetzt a soo worda: dr Baémimmer noch namlig gross
un guat. Ar wird awwer aapflanzt vu zeh mol wenigét as friahjer ... un vun zeh

oder zwanzig mol mehr Maschingalamols hat r d Litt ernahrt, wu na _gschafft

! Doch isch awer dr Nasdla schu lang gstorwe. Hrfigtzeh gsi, wie-n-r gstorwe isch.
2 D'r Fousla [Alphonse] isch 77 Johr alt un hat dkekelkinder, drei Biawa. D'r Luc, d’r Marc un d®aul sin
oft un garn mit ihrem Grossbabbe. D'r Fousla hatvan sinere Kindheit un vum Nasdla verzahlt.

13
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han (2)... Hitzuedags ernahrt r dia Huffa Maschina, wu rléaggfa, mahja, gruuwra ...
- Ja, un was macha dia alla andra Litt jetzt?
- Dia schaffa alla Gswarts... un halfa dia Maschith@ia in de Fawkrika ... oder
uf da Biro, in da Banka, als Handlanger, Magda nadkda. Un in de Kinder in dr

Schial wird glehrtunsra Walt seik a Sklawarei gsi3).

- Das verstand i jetzt nit: sie sin doo ihre eigelear un Meischter gsi; un jetz sin
s Magda un Knachda worda ...

- Weisch, Nésdla, sie meina, wenn sa aaglegt ssnHerra vu d’r Stadt, Auto
fahre wia Herra vu d'r Stadt, sin sie 0 so Hermdj than sa nur dr Schin drvu, un sin
Hambelmanner. Un, ammel, s Wort Magd oder Knachd wia benutzt... Sie warda
neji aagmuschtert, ipackt, bikemma a neijer Nam@g dneine sa, sie sin o neja Litt.

- Awer sa han doch scheena Auto, han i gsah?

- Scheena un gschnalafér ass sa gschnaller an ihra Dianscht kenna raasa
(4).

- Ebbis o isch mr ufgfalla, sitter ass i sa beoliaglacht un gsunga wird nimma

viel.

- Gredt o nit! Nit emol dankt! Danka, lacha, singat da Litt reeda isch a Luxus
worda. Das macha jetz nur noch Fachlitt, Spezidlésc. Ainer dankt, dr ander redt, dr
dritt singt. Un d Litt darfa loosa un folga. Niameeisst meh, was Stolz, Ehrgdiz un
Salbstand isch. Allmahlig wird bekannt gmacht, wiakitt reeda un danka mian, un
was sa kaifa mian ... fir glicklig z’'wara.

- Ammel! Do drbi git s nimmeh viel z’lacha. Un gwaht wird o dapfer, han i
gmerkt.

- Das ghoert ziam guada Ton. Hinder ra Fremdspkachmr sich so glat
verstecka wia in ra Stadt oder in ra Uniform.

- Sag, Fousla, das isch nit roosig worda!

- Nai, vu roosig isch ke Red. Awer ich gloib, ddssh a manker so langsam druf
kunnt, dass a Schinheiliger witt vum a Heiliga isch

- Un d Buura?

- Dia han sich o lo iwwerrumbla un han ihr Salbdtaerlora. D meischta han

miassa flichta, un d andra laifa an Krucka, unmdian so diir zahla. Bi uns kat kenner

14
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meh salbscht steh un geh! Sie han sich ganz allhémgnacha, vu dr Galdwalt. Im
Namma vum Fortschritt han sa Ehrgéiz un Freih&iove.

- Un wia geht's uf dinem Hoff?

- Weisch, fir ass dr Hoff widderscht geht, hat nsanmanks miassa noohga. Awer
mir sin immer noch zehna am Tisch! Un s Zammalawaad Umstanda hebt eim dr
Kopf Gs’'m Wasser. Ma weisst noch, wu ma draa isohjyu ma aana geht. Da wirdsch

S schu gsah.

Nooch:
SCHITTLY LouisN&asdla ou un automne sans colchiques. Romaan re aVioix haute
Eschentzwiller 1977, Hortus Sundgauviae, S.165-171

Indications pour les candidats

1. Explication ou commentaire de texte, en alsacien

2. Procédez a un commentaire linguistique, en fraas, des quatre soulignements
opérés dans le texte(aspects d'ordre phonétique, lexical, morphologigagntaxique,

prosodique, ...) Il peut étre intéressant derocéder a des comparaisons avec d'autres
variétés dialectalegdont la vbtre)ket avec I'allemand standardpral et/ou écrit
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CAPES externe d’allemand - Session 2012

Epreuve facultative d’alsacien

Ich hab ’s getrawe uf de Hind (1)
Ich hab ’s getrawe bis an’s End

Nit aaner het sich do gertiehrt
Debie het ’s Kind doch alle g’hoert
Des Kind, des Kind !

Es hatt mineidi gern geldbt

Es isch mir wie am Lib geklabt
Ich hab gemeint, ich krej ’s devun
Un ’s wir e Platz unter de Sunn
Fuer ’s Kind, fuer ’s Kind !

Es het sin eije Koepfel g’het (2)
Awer, mon Dieu, well Kind het ’s nit ?
Ich frdj ejch, isch denn des so schlimm
Un muen denn alli ’s sdlwe sin ?

Oh Kind, oh Kind !

Der Dickkopf un die Stettigkeit
Des hitt sich au emol gelajt
Un es wir am e schoene Daa

Worre wie andri Kinder aa
Des Kind, des Kind.

Sie han em g’saat : « Parlez francais | »
Un es het gsaat : « Jo, Meppele

Ich babbel ejch nit alles nooch

Des was ich redd isch minni Sproch ! »
Sie han em g’saat : « J’te fous des baff’ »
Un es het g’saat : « Ich bin ke Aff |'»
Es hitt nit sotte saawe des (3)

So redd mer nit mit ’re maitresse.

Ganz ehrlich g’saat, ich selwer find
E punition hitt ’s jo verdient

Awer sie han ’s ganz einfach g’chasst
In ihre Kram het ’s nit gebasst

Des Kind, des Kind.

De Inspecteur d’Académie

Het g’saat : « Sa place n’est plus ici
LLa mere aussi est infantile

Et dix fois mure pour un asile ! »
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Min Kind, min Kind !

Ke Finger het sich do gertehrt.

Sie han sich alli dégonfliert

Ich hab gebotte alles Geld

Doch nirjends han sie ’s meh gewdellt
Min Kind, min Kind.

Es het ’s ke Mensch meh angeluejt
Des heisst, s het kenner meh getrojt
Vor Angscht, er wiar kompromettiert
Am End noch selwer schlecht notiert
Oh Kind, oh Kind.

Ich hab ’s getrawe uf de Hind

Awer wo’s g’heisse het am End (4)
Tous les enfants de Bethlehem

De Bischéme et de Schiltigheme

De Plobshéme et de Schwindratzhéme
De Fegersheme, de Kogenheme
D’Ittenhéeme, de Drusenhéme

De Matzenhéme, de Fessenhéme... !

Ich hab ’s getrawe uf de Hind

Ich hab ’s getrawe bis an ’s End
Nit aner het sich do gertiehrt
Debie het ’s Kind doch alle g’héert
Des Kind, unsti Sprooch !



Germain MULLER [extrait de la revue Hoppla Schorsch, 1970]

in : MULLER Germain Poémes et chansons 11. Coups de gueule, s.. 7999, Jérome Do Bentzinger
Editeur, pp.70-72

Indications pour les candidats
1. Explication ou commentaire de texte, en alsacien.

2. Procédez a un commentaire linguistique, en frangais, des quatre
soulignements opérés dans le texte (aspects d’ordre phonétique, lexical,
morphologique, syntaxique, prosodique, ...). Il peut étre intéressant de procéder a
des comparaisons avec d’autres variétés dialectales (dont la votre) et avec
Pallemand standard, oral et/ou écrit.
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Epreuve sur dossier
Rapport présenté par Anne Quinchon-Caudal

L'épreuve sur dossier — encore confondue par certeandidats avec la lecon — se
compose de deux sous-épreuves de natures bierediffg, et notées séparément.

La premiéere, en langue allemande, consiste en nab/se structurée d'un dossier
constitué de plusieurs documents : textes littésaiarticles de presse, graphiques, cartes de
géographie, documents iconographiques, sonoresid#o.vLe candidat dispose de vingt
minutes pour présenter son expose. L'entretieninigt vninutes avec les membres du jury a
ensuite pour objectif d’amener le candidat a amprdif son analyse, voire a corriger
certaines de ses erreurs.

Vient dans un second temps la partie en languedisa (« Agir en fonctionnaire de
I'Etat de maniére éthique et responsable »). Lelidan dispose cette fois de dix minutes pour
répondre simplement aux questions poseées. Leatretie dix minutes, est destiné lui aussi a
faire progresser le candidat en l'aidant a étres pihaustif, ou simplement plus précis quant
aux termes gu’il emploie.

Le temps de préparation de cette épreuve, quiddgattheures jusqu’a la session 2012,
sera porté & 3 heures en 201Best vraisemblable que les candidats bénéfinieainsi du
temps nécessaire a une analyse plus poussée etpasentation plus soignée du dossier. Et
de fait: les membres du jury ont parfois pu caestgue les candidats éprouvaient de la
difficulté a gérer le temps qui leur est impartiprésentant des exposés nettement trop courts
ou vraiment trop longs. Il est méme arrivé queaiest candidats mélangent leurs feuilles, non
numérotées, au point de ne plus savoir a quelleéepde leur exposé ils en étaient, ou pire
d’avoir sous les yeux une feuille rédigée en fratmas de la premiéere partie de I'épreuve.

Exposé en langue allemande (étude du dossier)

L'étude du dossier est un exercice de type unitarsi qui requiert de la part des
candidats a la fois des qualités d’analyse et deditgs de synthése. Analyse, car on ne
saurait se contenter de survoler les documentssamgérer les éléments communs qui S’y
font écho, ou s’y opposent. Lanalyse détaillée tkgnes et des procédés rhétoriques
employés par un écrivain, des couleurs et de lectstre d’une affiche, ou encore du rythme
d’'un extrait vidéo, doit permettre aux candidatspeecevoir la logique interne du dossier et
de dégager une problématique, et ainsi, d'évitertateber dans la simple description
paraphrastique des documents proposeés. Il n'eslledi@d pas nécessaire d'analyser les
documents dans I'ordre selon lequel ils sont prépos

Rappelons que la problématique ne se confond pas Bes deux questions au
programme (« Sentiment d’appartenance et partisuli@s dans I'espace germanophone :
expressions politiques, littéraires, artistiquest s Pouvoir et contre-pouvoirs en Allemagne
depuis 1949 : institutions politiques, vie économaiaet sociale, réle de I'expression littéraire
et artistiqgue »). Comme les sujets présentés phss I'llustreront, le dossier se rattache
nécessairement a lI'une ou a l'autre de ces questarfois aux deux en méme temps. De
fait, plus que d’entendre les candidats direntlguuestion ils ont reconnue dans le dossier,
le jury souhaite étre agréablement amené, touibag tle I'exposé, a suivre un plan bien
structuré qui découle logiqguement d’'une problémegiglairement définie dans I'introduction.

Qu’est-ce gu’une problématique ? Il s’agit d’uneestion que le dossier incite a se
poser. De fait, cela suppose que le dossier sain@e avec un ceil critique, que les propos
d'un journaliste, par exemple, ne soient pas padsrprgent comptant, mais qu'’ils soient
confrontés d’'une part aux informations qui se dégagles autres documents, et d’autre part

3 Arrété du 10 janvier 2012, publié au Journal Géfidu 13 février 2012.
18



aux faits historiques. Il convient donc de se dedearguelle est I'intention de l'auteur de

I'article, du poete, ou encore du rédacteur d’wtetele loi. Trop de candidats estiment que les
législateurs ont nécessairement un point de vugjectif », au sens d’impartial et de neutre.
Or, le terme « démocratique », par exemple, alaitaiment le méme sens en RFA gu’en
RDA? De méme, il faut veiller a percevoir l'irongui s’exprime dans certains textes

littéraires, ou encore la distance critique visia-gle la tradition. Toute description d’un

village pittoresque et d’'une nature splendide njgs$ « romantique ». Comprendre cette
distance de l'auteur, c’est déja percevoir quers@port au monde et a la création artistique
est problématique. En un mot : il faut s’interroger

La conclusion, quant a elle, ne sera pas une simplise de ce qui aura été dit, mais
présentera, dans le meilleur des cas, la problgom@sous un nouvel éclairage, offrant ainsi
aux examinateurs les premiers éléments d’'une digmugui S’annonce prometteuse.

Rappelons que les documents proposés peuvent r@peement littéraires, comme
relever de I'étude de faits historiques, politiques sociaux qui marquerent les pays
germanophones depuis le X\giécle. Le jury estime donc qu’il est indispensaflie les
candidats disposent d’'un bagage culturel suffisans ces deux grandes branches des études
germaniques que sont la littérature et la civii@atet qu'un candidat au CAPES ne devrait
pas affirmer que les Buddenbrooks ont été pubié2@0, ni méme lancer au jury « Uber
Goethe wdj ich nichts ! ».

De la présence de documents littéraires découleetssité de savoir analyser et
commenter ce type de textes. Beaucoup trop de daisdne parviennent pas encore a
distinguer l'auteur de I'instance narrative ou diyrisches Ich », ou estiment qu’un texte non
rimé ne peut pas étre un poeme. De méme, le jpdrfais constaté avec regret une grande
méconnaissance des termes les plus usuels deyBankitéraire ;. « Zeile » pour « Vers »,
« *Rime » pour « Reim », etc.

En ce qui concerne la qualité de la langue allemameértaines erreurs furent si
récurrentes qu'il convient d'attirer sur elles f&ition des futurs candidats. Le marquage du
groupe nominal est souvent inexact (en particaiedatif pluriel et au genitif). Lattribut du
sujet est parfois employé a I'accusatif. D’'un paletvue syntaxique, il n’est pas rare que la
place du verbe soit incorrecte, surtout dans lpgsiion subordonnée. Notons également la
confusion entre les auxiliaires « sein » et « wenrdelans les constructions au passif. De plus,
certains candidats devraient veiller a placer aberaent leur accent de mot, c’est-a-dire de
ne pas le placer systématiquement sur la dernjdies. Que soient également évitées des
erreurs tel les que « *steht auf Zeile 9 » , « #&ifl », « *die Leuten », « *die Dokumenten ».
Enfin, le jury souhaiterait rappeler aux candidgésmanophones qu’'ils doivent eux aussi
veiller a parler une langue soutenue et précise.

Ajoutons pour terminer qu’'un nombre appréciablecdadidats, germanophones ou
francophones, ont présenté des exposés de graaliie qumenés avec finesse, et qu’ils ont su
montrer lors de I'entretien qu'ils disposaient dmmaissances solides — a la plus grande
satisfaction du jury.

Voici cing sujets, numérotés de 1 a 5, qui furenppsés lors de cette session 2012.
Nous les faisons suivre d'un bref commentaire désth montrer aux futurs candidats
comment on pouvait analyser ces dossiers.
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Sujet n’l
DOCUMENT A

Typisch Piefke

Ein SpieRbiirger von preuRischer Disziplin, das ist in Osterreich der deutsche
.Piefke”. Dabei kann der Namensgeber gar nichts dafur: Er war Kapellmeister und
Komponist. Jetzt wurde seine Lebensgeschichte aufgeschrieben.

.Der Piefke lief, der Piefke lief, der Piefke lief die Stiefel schief* — so sangen einst die
Berliner Goéren. Piefke, das war ein Spotthame fiir den biedermeierlichen Spiel3-
barger, erfunden von dem Journalisten und Satiriker Adolf Glal3brenner vor rund 170
Jahren. Auf der Suche nach einem einprdgsamen, zugleich berlinerisch klingenden
Namen war er auf ,Piefke” gestof3en und machte daraus eine literarische Figur [...].

Der wahre Piefke in PreulRen

Warum GlaRbrenners Piefke ausgerechnet in Osterreich zu einem Schimpfnamen
avancierte, ist eine lange Geschichte. Sie geht auf die Person des preul3ischen Mu-
sikdirektors und Militarmusikers Johann Gottfried Piefke zurtick. Er wurde am 9. Sep-
tember 1815 [...] geboren und begann seine Laufbahn als Oboist im Musikkorps des
1. Brandenburgischen Leib-Grenadier-Regiments in Frankfurt an der Oder. Seine
musikalische Begabung muss aufgefallen sein, denn bereits drei Jahre spater erhielt
er die Erlaubnis, an der Berliner Hochschule fir Musik zu studieren. Zurtck in
Frankfurt/Oder avancierte er schlieBlich zum Musikdirektor und formte sein
Musikkorps zu einem vielbeachteten Klangkorper, der das Musikleben der Oderstadt
pragte. [...] Piefke gehort zu den popularsten Musikern seiner Zeit, bevor er zum
verkanntesten Musiker der Geschichte wurde.

Vom Musiker zur Unperson

Das kam durch die Verunglimpfung seines Namens durch den Nachbarn Osterreich.
Ausloser war der Krieg zwischen Deutschland und Osterreich und die Niederlage der
Donaumonarchie. 1866 marschierte der Konigliche Musikdirektor Piefke an der
Spitze seines Musikkorps in Richtung Wien. Nach der verlorenen Schlacht von
Koniggratz war der Hass der Osterreicher auf die PreuRen so groR, dass sie sich auf
den Spottnamen fur den preul3ischen Kleinbirger besannen. Seither gelten die
Deutschen den Osterreichern als ,Piefkes®. Johann Gottfried Piefke musste als Hass-
objekt herhalten, weil er einen ,Koéniggratzer Marsch* komponiert hatte. Doch
dariiber hinaus war sein Name ohnehin in aller Munde.

Autorin: Sigrid Hoff

Redaktion: Gudrun Stegen

Quelle: Deutsche Welle, 17.11.2010
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DOCUMENT B

Osterreicher fiihlen sich von deutschen Studenten iiberrannt.

Spitze Hilferufe hallen Gber die Alpen: ,die Deutschen Uberfluten die Unis!* Der
Innsbrucker Rektor hat mit seinem Wehklagen die 0Osterreichische Politik
aufgescheucht. Mit anderen fordert er: Deutschland soll fur Studenten zahlen, die ins
Nachbarland stromen.

Ein Universitatsrektor und Oppositionspolitiker in Osterreich fordern wegen einer
,Deutschen-Flut* an Osterreichs Unis Ausgleichszahlungen von der Bundesrepublik.
Zum Start des Wintersemesters klagen die Universitaten der Alpenrepublik erneut
uber den Ansturm deutscher Bewerber. Mit rund 18.000 deutschen Studenten in
Osterreichischen Horsalen habe die Deutschen-Quote im vergangenen Winter 7,3
Prozent betragen, meldete die dsterreichische Nachrichtenagentur APA.

Besonders lautstark protestierte Anfang der Woche Karlheinz Téchterle, Rektor der
Universitat Innsbruck. Er stellte die Frage, ob man es ,dem 06sterreichischen Steuer-
zahler zumuten kann, dass er universitare Infrastruktur fur weite Teile Mitteleuropas
zur Verfuigung stellt“. Auslandische Studenten wirden ,das Land Uberfluten, weil wir
gratis Studienplatze zur Verfigung stellen®, so Tochterle.

Weil es in Osterreich weniger Zulassungsbeschrankungen gibt und seit dem
vergangenen Jahr die Studiengebihren abgeschafft sind, ist fur deutsche
Studienbewerber die Alpenrepublik als Studienort so attraktiv wie nie. Seit Jahren
zieht es vor allem deutsche Studienbewerber Uber die Grenze. Als Numerus-clausus-
Flichtlinge ergattern sie zwischen Wien und Innsbruck Studienplatze, die ihnen in
Deutschland wegen zu schlechter Abi-Note verwehrt bleiben.

Besonders in den Fachern Medizin und Psychologie sind die Flichtlinge zahlreich.
Allerdings hat sich Osterreich mit Abschottungsversuchen bereits in den letzten
Jahren hart auf Kollisionskurs zu EU-Regelungen begeben. So ist der Zugang zum
Medizinstudium keineswegs frei, sondern seit 2006 vom Ergebnis eines
Eignungstests abhangig. Und dafiir hat Osterreich Quoten festgelegt: 75 Prozent der
Studienplatze in Human- und Zahnmedizin sind fir Absolventen Osterreichischer
Reifeprifungen reserviert. 20 Prozent gehen an andere EU-Birger, finf Prozent an
Studenten von auf3erhalb der EU. Diese ,Schutzquoten® fihren dazu, dass viele
Deutsche ausgesiebt werden. Gleichwohl grassiert in Osterreich jetzt groRe
Aufregung wegen des Zustroms deutscher Studenten vor allem an den grenznahen
Unis.

otr/cht/jol/dpa, © SPIEGEL ONLINE 2009.
http://www.spiegel.de/unispiegel/studium/0,1518,druck-654917,00.html
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DOCUMENT C

lllustration zum deutsch-osterreichischen Verhaltnis. Quelle: Hubertus Godeysen,
Piefke, Kulturgeschichte einer Beschimpfung, Wien/ Klosterneuburg, Va Bene Verlag,
2010 (Umschlagbild).

Le document A est de nature informative. Il permet de (re)découvrir
I'expression « typisch Piefke!» et d’en comprendre l'origine : la rivalité austro-
prussienne, et en particulier la défaite autrichienne de 1866. Les grandes étapes de
la constitution du Reich allemand au XIX® siécle, ainsi que les débats relatifs aux
solutions « grande-allemande » ou « petite-allemande », doivent bien sdr étre
connues pour percevoir 'ampleur de la rivalité entre les deux puissances.

Le document B rapporte un fait de société tres actuel: l'afflux massif
d’étudiants allemands dans les universités autrichiennes. Le point de vue adopté
étant allemand, on peut se pencher sur la maniére un peu caricaturale de présenter
le phénoméne. Mais il convient surtout de se demander pourquoi les Autrichiens se
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sentent envahis par ces voisins avec lesquels ils ne partagent pas que la langue.

Le document C, enfin, rassemble en un complexe explosif, au centre des
couleurs des deux drapeaux, deux grands clichés nationaux : le casque a pointe
(précisons en passant que le mot « Pickelhaube » est inconnu de nombreux
candidats) et la « Mozartkugel ».

Ce dossier souleve la question de lidentité nationale, et en particulier de
I'identité autrichienne. Si le sentiment d’appartenance se construit a l'aide de
mécanismes d’adhésion, quelles furent les grandes figures de l'identité autrichienne
et quels furent les mythes qui permirent au peuple autrichien de s’unir, souvent en
s’opposant a son frére-ennemi du nord ?
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Sujet n2
Document A

[Berlin Ende August 1961: Die Studentin Rita Seidel befindet sich in einer tiefen
Krise. Ihr Freund Manfred ist von einem Chemikerkongrel3 in Westberlin nicht
zurtckgekehrt. Sie muf3 sich entscheiden... In diesem Auszug liegt Rita im
Krankenhaus und bekommt einen Brief, den Manfred an seinen Freund und
Mitarbeiter Martin geschickt hatte.]

Der Brief, vor kurzem von Westberlin aus an Martin Jung geschrieben, ist ohne
Anrede. Rita liest:

Um der Gerechtigkeit willen mochte ich Dir mitteilen, daf3 ich nun tatséchlich den
Braun aus S. auf einem der vielen Amter hier wiedergetroffen habe. Du hast es
vermutet. Bitte, Du sollst recht behalten haben. Du sollst auch wissen, dal3 ich es
weil3, denn warum soll meine Entfernung auch jede Fairnel3 zwischen uns
vernichten? Ubrigens ist es fiir mich ganz gleichgultig. Du wei3t, daB ich ihn damals
am liebsten umgebracht hatte. Jetzt hatte ich nicht fir eine Sekunde den Wunsch,
ihn anzusprechen. Warum sollte ich erfahren, was das nun damals wirklich gewesen
ist: Absicht oder einfach Unfahigkeit...

Es andert nichts. Zwar gehdre ich nicht zu denen, die regelméafig an die
Mauer pilgern, um sich auf angenehme Weise zu gruseln. Aber ich hore ja noch Eure
Sender, und so lange bin ich noch nicht weg, daf3 ich mich an nichts mehr erinnern
konnte. — Die sechziger Jahre... Denkst Du noch an unsere Dispute? Glaubst Du
immer noch, sie werden als das grol3e Aufatmen der Menschheit in die Geschichte
eingehen? Ich weild natirlich, daf? man sich lange Zeit Uber vieles selbst betriigen
kann (und muf3, wenn man leben will). Aber das ist doch wohl nicht denkbar, dal3 Ihr
alle nicht wenigstens jetzt, angesichts der neuesten Moskauer
Parteitagsenthillungen, einen Schauder vor der menschlichen Natur bekommt? Was
heil3t hier Gesellschaftsordnung, wenn der Bodensatz der Geschichte tberall das
Ungliick und die Angst des einzelnen ist...

~Wenig Originalitat und GroR3e* hore ich Dich sagen. Wie damals. Und ich will
nicht noch einmal von vorne anfangen. Was gesagt werden konnte, wurde gesagt,
vor langer Zeit.

Ich wiinsche Dir Gluck. Manfred

Es ist noch nicht Uberstanden. Der Schmerz erreicht sie noch. Sie mul3 stillhalten.
Sie liest den Brief, bis sie ihn auswendig kennt. Sie bleibt liegen und bittet die
anderen, mit denen sie sonst gemeinsam spazierengeht, sie allein zu lassen. Ihr wird
wohler, als das Zimmer sich leert und auch die Gerdusche im Flur schwécher
werden, bis es im ganzen Haus still ist.

Nach einer Weile, in der sie, aul3erlich ruhig, mit geschlossenen Augen
dagelegen hat, liest sie auch Martin Jungs Brief.

Liebe Rita, schrieb er. Ich habe lange uberlegt, ob ich Ihnen diesen Brief schicken
soll — den einzigen, den Manfred mir geschrieben hat (insofern macht er doch keine
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Ausnahme von der Regel, daf3 jeder, der hier weggeht, den Zurickbleibenden seinen
Schritt zu begriinden sucht, weil ihm etwas Unehrenhaftes anhaftet). Mir scheint,
Ihnen gebuhrt der Brief mehr als mir.
,Um der Gerechtigkeit willen“... Wissen Sie, dal’ das so ein Schlagwort zwischen uns
war? Das kam in S. auf. Mit diesem Schlachtruf zogen wir jeden Morgen in den
Kampf. Ich weil3 nicht, was er lhnen davon erzahlt hat und was nicht. Aber glauben
Sie mir: Es war schwer. Die Widerstander waren heimtickisch, ungreifbar und
unidberwindlich. Da war vor allem dieser Braun, den er nun in Westberlin getroffen
hat. Ein alter Hase in unserem Fach. Wenn er sich gegen uns stellte, konnte es
eigentlich nur boser Wille sein. Davon war niemand zu tberzeugen. Er ist schon vor
vier Monaten weggegangen — abberufen worden, sagen die meisten.

Ich bin sehr in Eile. In unserem Betrieb ist gerade eine Kommission der Partei.
Sie interessiert sich fur unsere Maschine. Hatte Manfred nicht die acht Monate
durchhalten kénnen? Das macht mir am meisten zu schaffen, wenn ich an ihn denke:
Wenn er hiergeblieben ware, und sei es durch Zwang: Heute mufite er ja versuchen,
mit allem fertig zu werden. Heute kdnnte er ja nicht mehr ausweichen...

Doch davon wollte ich eigentlich nicht schreiben. Werden Sie gesund!

Martin

Christa Wolf, Der geteilte Himmel, Minchen, DTV, 2004 (38. Auflage),
Erstverdffentlichung 1963, S. 157-159.
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Document B
Die herrliche Mauer (Siegfried Heinrichs)

tochter,

sie loben deinen aufsatz,
worin du beschreibst

die herrliche mauer
durch deutschlands
herz.

warum sie
besingen,
tochter,

warum nicht die
steine
einreil3en

zu fundamenten
fur wohnungen
oder auch

als grabsteine
far ihre

toten.

ich vermisse
diese
maoglichkeit,
tochter,

in der korrektur
deines lehrers.

Aus: Mein schmerzliches Land. Gedichte, Oberbaum-Verlag, Berlin 1978, S. 60.

Le dossier étant constitué de deux textes littéraires, il convenait d’accorder
une attention toute particuliéere a l'analyse stylistique, et ne pas se contenter de
chercher les éléments civilisationnels. Comment, en particulier, étudier le poeme de
Heinrichs sans évoquer ses vers libres, sa quasi absence de majuscules et de
ponctuation, ses strophes trés resserées et ses ruptures syntaxiques ? Tous ces
éléments font sens ; il convient de le montrer.

Malgré les précisons apportées entre crochets par le jury dans le document A,
certains candidats ont eu du mal & comprendre qui €crivait et qui lisait. Une lecture
plus attentive et plus approfondie du texte aurait permit d’éviter cet écueil. Ce
probleme de compréhension s’est présenté de maniére plus critique encore avec le
document B : nombre de candidats n'ont pas du tout saisi que le «je » lyrique
s’adressait a sa fille, qui venait d’écrire un devoir dans lequel elle faisait I'éloge du
Mur.

26



La question posée dans ce dossier est celle du rapport au mur de Berlin :
constituait-il, comme le prétendait la propagande de la RDA, un rempart
anticapitaliste, ou plutét un facteur d’oppression ? Quelle était la juste attitude a
adopter pour les citoyens de la RDA: la fuite (le terme « Republikflucht » était
attendu) ou la résistance de l'intérieur ? Et la création littéraire pouvait-elle constituer
une forme de résistance a la propagande ?

Le jury a constaté avec plaisir que certains candidats connaissaient bien
Christa Wolf.
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Sujet n3
DOCUMENT A

Am 12. August

[...] “DalR ihr Menschen”, rief ich aus, “um von einer Sache zu reden, gleich
sprechen mufdt: 'das ist toricht, das ist klug, das ist gut, das ist bos!” und was will das
alles hei3en? Habt ihr deswegen die innern Verhaltnisse einer Handlung erforscht?
WiRdt ihr mit Bestimmtheit die Ursachen zu entwickeln, warum sie geschah, warum
sie geschehen mufite? Hattet ihr das, ihr wirdet nicht so eilfertig mit euren Urteilen
sein”. “Du wirst mir zugeben”, sagte Albert, “dal3 gewisse Handlungen lasterhaft
bleiben, sie mdgen geschehen, aus welchem Beweggrunde sie wollen”. Ich zuckte
die Achseln und gab’s ihm zu.— "Doch, mein Lieber”, fuhr ich fort, “finden sich auch
hier einige Ausnahmen. Es ist wahr, der Diebstahl ist ein Laster: aber der Mensch,
der, um sich und die Seinigen vom gegenwartigen Hungertode zu erretten, auf Raub
ausgeht, verdient der Mitleiden oder Strafe? Wer hebt den ersten Stein auf gegen
den Ehemann, der im gerechten Zorne sein untreues Weib und ihren nichtswirdigen
Verfuhrer aufopfert? Gegen das Madchen, das in einer wonnevollen Stunde sich in
den unaufhaltsamen Freuden der Liebe verliert? Unsere Gesetze selbst, diese
kaltblitigen Pedanten, lassen sich rihren und halten ihre Strafe zurick”.

“Das ist ganz was anders”, versetzte Albert, “weil ein Mensch, den seine
Leidenschaften hinreil3en, alle Besinnungskraft verliert und als ein Trunkener, als ein
Wahnsinniger angesehen wird”. “Ach ihr verntnftigen Leute!” rief ich lachelnd aus.
“Leidenschaft! Trunkenheit! Wahnsinn! Ihr steht so gelassen, so ohne Teilnehmung
da, ihr sittichen Menschen, scheltet den Trinker, verabscheut den Unsinnigen, geht
vorbei wie der Priester und dankt Gott wie der Pharisaer, dal3 er euch nicht gemacht
hat wie einen von diesen. Ich bin mehr als einmal trunken gewesen, meine
Leidenschaften waren nie weit vom Wahnsinn, und beides reut mich nicht: denn ich
habe in einem Mal3e begreifen lernen, wie man alle auRerordentlichen Menschen,
die etwas Grol3es, etwas Unmadglichscheinendes wirkten, von jeher fir Trunkene und
Wahnsinnige ausschreiten muf3te. Aber auch im gemeinen Leben ist's unertréglich,
fast einem jeden bei halbweg einer freien, edlen, unerwarteten Tat nachrufen zu
horen: 'der Mensch ist trunken, der ist narrisch!” Schamt euch, ihr Nichternen!

Schamt euch, ihr Weisen!”

J.W. von GOETHE (1749-1832), Die Leiden des jungen Werthers (1774).
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DOCUMENT B

Videodatei 238"
Kino-Trailer zum Film ,Joschka und Herr Fischer“ von Pepe Danquart (2011)

Ce dossier avait la particularité de rapprocher deux documents de natures fort
différentes : un extrait du Werther de Goethe d’'une part, et la bande-annonce d’'un
film consacré a Joschka Fischer d’autre part. Mais la thématique commune a ces
documents était facile a trouver : celle de la jeunesse qui se révolte face a la morale
bourgeoise, cette derniere étant incarnée par le personnage d’Albert chez Goethe, et
par Helmut Kohl et la « majorité » dans le film.

Le candidat devait toutefois s’interroger sur l'issue de cette révolte. Werther,
en une inversion frappante des valeurs évangéligues qui n'a pas toujours été
comprise, fait 'apologie de la violence envers la femme infidéle — une violence
également tres présente dans le parcours politique de Joschka Fischer, comme cela
est suggéré dans la bande-annonce.

Il convenait bien entendu de ne pas négliger I'analyse de la forme de ces
documents, et en particulier la maniére dont la ponctuation, ou le rythme des images
et le fond sonore, expriment I'intensité de sentiments.
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Sujet n4
DOCUMENT A

Die Zeit, 27.11.2011

Zu seinem 300. Geburtstag bewegt Friedrich der Grof3e (1712-1786) die Gemidter.
Nicht nur in Deutschland: In diesem Gesprach streiten der Historiker Christopher
Clark aus Cambridge und sein polnischer Kollege Adam Krzeminski Uber den
Preuf3enkdnig.

ZEIT: Warum sind Preu3en und insbesondere Friedrich der Grofe noch immer ein
solches Faszinosum fur viele Menschen?

Clark: Man darf nicht vergessen, was fur ein selten begabter Mensch Friedrich war.
Vermutlich wére er sogar noch in Erinnerung, wenn er nicht Kénig gewesen ware.
Diese Ansammlung von Talenten, das ist schon bewundernswert: Er komponierte. Er
spielte glanzend Fl6te. Er hat Gedichte verfasst. Und nicht zuletzt: Er hat unser Bild
von Preuf3en gepragt und die vielleicht attraktivste und eleganteste Geschichte
Preu3ens geschrieben, die Mémoires pour servir a I'histoire de la Maison de
Brandebourg.

Krzeminski: Trotzdem gibt es zu denken, wie er mit Gegenspielern umgegangen ist.
Seine an Voltaire adressierte Hetzschrift Uber die polnischen Konféderierten, die die
russische Einmischung in Polen abschutteln wollten, hatte so &hnlich auch Honecker
Uber die Solidarnos¢ verfassen und an einen intellektuellen KP-Mitlaufer im Westen
schicken kénnen...

ZEIT: Wie kommt es dann, dass Friedrich ausgerechnet bei den Liberalen so viele
Anhanger gefunden hat, Richard von Weizsacker zum Beispiel oder Marion Dénhoff?

Krzeminski: Vielleicht ist es seine Zahigkeit, die ihn attraktiv macht? Vielleicht seine
Bildung? Seine autoritéare Liberalitat?

ZEIT: Ist Friedrich der Grol3e so eine Art guter Deutscher?

Clark: Vor allem ist er ein nicht nationaler Deutscher! Friedrich hat sich geweigert,
Deutsch zu sprechen und zu schreiben. Auch die Flote galt als ein franzdsisches
Instrument. Im Grunde war er Franzose.

Krzeminski: Und er wurde bemiht, um nach 1945 eine positive deutsche Kontinuitat
herzustellen — Gber den Bruch des Nationalsozialismus hinweg.

Clark: Schon die Zeitgenossen haben ihn als eine sehr charismatische Figur
wahrgenommen. So entstand eine Art Patriotismus, der sich auf das Oberhaupt des
Staates bezog. Der preulRische Patriotismus funktionierte ja nicht so, dass die Leute
sagten: Ich liebe Preuf3en, weil die preulische Kiche so gut ist oder weil die
preulische Sprache so schon klingt — denn so was gab es ja gar nicht. Es ging nicht
um Kultur. Preu3en war auch kein Nationalstaat. Es ging um diesen Menschen, der
Preuf3en verkorperte und den sie »den GrofRen« oder »den Einzigen« nannten. Das
ist ein ganz anderer Patriotismus als der amerikanische oder der englische, der eine
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sehr viel breitere Palette von Bezugspunkten hat. Friedrich hat zudem unglaublich
viele Schriften hinterlassen, in denen er ganz direkt zu uns, zur Nachwelt spricht.

ZEIT: Aber verstellt nicht gerade das oft den Blick auf den »wahren« Friedrich?
Sitzen wir womaoglich einer einzigen geschickten Selbstinszenierung auf?

Krzeminski: Friedrich ist ein historisches Gesamtkunstwerk. Er ist Politiker, Kunstler,
Intellektueller, Selbstdarsteller. Damit 6ffnet er sich uns und verschliel3t sich zugleich.
An bestimmte Dinge werden wir wahrscheinlich nie letztgultig rankommen, an die
libidindsen Strukturen dieses Mannes etwa... Die Suche nach dem »wahren«
Friedrich hat tbrigens insbesondere in dieser Hinsicht ziemlich amisante Bliten
getrieben. So missen manche Historiker, wie mir scheint, fast zwanghaft beweisen,
dass Friedrich zeugungsfahig gewesen ist. Sie wollen den »wahren« Friedrich — aber
nur einen, der ihnen geféllt: Preuflens Machtzuwachs darf keine triebhafte
Kompensation der koniglichen Impotenz gewesen sein!

Christopher Clark: 1960 in Sydney geboren, lehrt Europdische Geschichte an der
Universitat Cambridge.

Adam Krzeminski: Jahrgang 1945, ist Redakteur des Magazin Polityka in Warschau
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DOCUMENT B

Was ist ein aufgeklarter Monarch?
In seinem politischen Testament von 1752 erklarte der preuf3ische Konig Friedrich I1.:

Eine gut geleitete Regierung muss ein ebenso fest gefiigtes System haben, wie es
ein System der Philosophie sein kann, alle getroffenen Malihahmen missen gut
durchdacht sein und die Finanzen, die Politik und das Militar auf dasselbe Ziel
zulaufen, was die Befestigung des Staats und das Anwachsen seiner Macht
bedeutet. Aber ein System kann nur aus einem Kopf entspringen; also muss es aus
dem des Herrschers hervorgehen [...] Ein Souveran ist nicht in diesen hohen Rang
erhoben, man hat ihm nicht die gré3te Macht anvertraut, damit er in Verweichlichung
lebt, damit er sich aus der Substanz des Volkes mastet und damit er glicklich sei,
wahrend alle Welt leidet. Der Herrscher ist der erste Diener des Staates. [...] Er
braucht zweifellos Hilfe; die Bearbeitung der Einzelheiten ist zuviel fur ihn [...]

Wir haben hier das Generaldirektorium, die Justizkollegien und die Kabinettsminister,
die alle Tage ihre Berichte an den Herrscher mit detaillierten Abhandlungen Uber die
Angelegenheiten schicken, die seine Entscheidung erfordern. Die Minister legen
selbst das Fur und Wider in den strittigen und schwierigen Fallen dar, was den
Souveran in den Stand versetzt, seine Entscheidung auf den ersten Blick zu treffen,
vorausgesetzt er macht sich die Muhe, die vorgetragene Sache zu lesen und gut zu
verstehen. [...]

Preu3en ist von machtigen Nachbarn [...] umgeben. Dieses mag Euch darauf
vorbereiten, haufig Kriege zu erwarten. Daraus ergibt sich auch, dass dem Militar der
erste Rang im Konigreich zukommen muss [...]. Diese Saulen des Staates [...] zu
achten, sie [...] verweichlichten und verzagten Menschen vorzuziehen, die nur dazu
dienen, ein Vorzimmer auszustatten, heildt [...] dem Verdienst zu geben, was ihm
gebuhrt]...].

Die politischen Testamente der Hohenzollern.

Bearb. v. Richard Dietrich (Veroffentlichungen aus den Archiven Preul3ischer
Kulturbesitz, Bd. 29), Kdln 1986, S. 327, 329, 401, 403.
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DOCUMENT C

ARTE en Francais

THEMEN  WEB-DOKUS TV-PROGRAMM  VIDEOS  ARTE INTERAKTIV

Ein deutscher Konig Trauma Kindheit Videoratsel Brillant, aber unzuverlassig

Bauherr Friedrich Kénigliche I-@ngr:— Friedrich Il und Voltaire Chronologie

Devant un tel dossier, consacré a la grande figure historique de Frédéric Il et a
sa réception, les candidats devaient se demander qui écrit I'histoire, et de quelle
maniere.

Le document A présentait une confrontation intéressante entre deux visions du
souverain, vraisemblablement liées tout ou partie a I'appartenance nationale des
historiens. Il convenait de s’interroger également sur la description de Frédéric Il
comme d’'un roi francais (et non comme lincarnation de la Prusse), et de la
signification de I'expresion « ein historisches Gesamtkunstwerk » (1.37).

Ces éléments faisaient écho au document C, qui présentait une page du site
d’ARTE. La chaine franco-allemande a consacré en effet plusieurs émissions a
Frédeéric 11, et son site proposait d’autres éléments d’information. Le roi y est décrit
comme « allemand » (lien en bas a gauche), son enfance et son caractére sont
evoqueés (liens du milieu et a droite), et il est représenté en train de jouer de la
musique a Sanssouci — autant d’'images attendues du roi, sur lesquelles il convient
de s’interroger a l'aide de l'article.

Le document B, enfin, rappelait que Frédéric Il était aussi un monarque
éclairé, un penseur de la chose politique, qui ne concevait pas le pouvoir de la méme
maniére que les rois de France, critiqués en creux. La tradition du fonctionnaire
prussien comme « serviteur de I'Etat » trouve ici 'une de ses sources. Mais il n'est
bien entendu pas question de parler de démocratie ou d’égalité (« aus einem Kopf »,
[.5).
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Sujet nS

his Reruprinarealle n den .
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BERLIN

Werbung der HO'-Warenhauser. 1954.

Quelle : http://einstages.spiegel.de

DOCUMENT A

Ihre Haut ist so jung,
wie Sie sie pflegen

FLORENA Creme haf sich bel der (ipiicken
Hautpllege hewihrs. Sie ist ehen wirkd
I Ausvedhern, dm Dalfr, i der Verpackeug
alfem in der Wirkong. FLORENA-Creme etk

Finpr dos gpevunde, frische wad gepiTogre Aussehen

VES Chemisches Kominer Miltitz FLORENA WALDREIM

Werbung der Firma Florena. 1974.
Quelle : http://einestages.spiegel.de

Werbung der Firma Vita Cola.
Quelle : http://yatego.com

" FLORENA )
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DOCUMENT B

An die Befreier! (...)

Die Preise sind hoch,

die Zonen sind fest geschlossen,

die Kalorien sinken Schritt fur Schritt,
es hungern wieder nur dieselben Volksgenossen,
die Bonzen hungern nur im Geiste mit.
Die Braunen sind vertrieben,

die Roten sind am Ziel,

die Bonzen sind geblieben,

es war nur ein Farbenspiel.

Hande falten, Kopfe senken,

und nur an die Einheit denken.

Komm Herr Pieck,

sei unser Gast

und gib uns,

was du uns versprochen hast.

Nicht nur Ruben und Kohl,

sondern was du frisst mit Grothewohl.
Nichts im Magen,

nichts auf dem Teller,

nichts auf dem Boden,

nichts im Keller.

Selbst auf dem Klo kein Krepppapier,
trotzdem, Pieck,

wir folgen dir!

Deutschland, Deutschland ohne alles,
ohne Butter, ohne Speck,

und das bisschen Marmelade

frisst uns die Verwaltung weg.

Spottgedicht, das 1953 bei einem in Jena verhafteten Zeissianer® gefunden wurde;
zitiert nach Udo Scheer 2010: Die sozialistische Planwirtschaft der DDR. KAS e. V.
Sankt Augustin/Berlin.

* Die Rede ist von "Carl Zeiss", der legendaren ikdlir optischen Prézisionsgeratebau in Jena/Tigéninin

der rund 30.000 Menschen arbeiten, die stolz daiadf "Zeissianer" zu sein.
(Quelle: TAZ 1990)
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DOCUMENT C

N

i I

Siisswaren §

.
"

1968. Der Lobauer Weihnachtsmarkt in den Rathaus

arkaden - das Schlangestehen
ist man ja gewohnt.
Quelle: http://www.loebaufoto.de/ddr17.htm

Schlangestehen, so wie hier vor einem Bekleidungsgeschaft 1986, gehorte zum
Alltag. (© dpa)

Quelle: http://lwww.kas.de/wf/de/71.6591#schlange
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DOCUMENT D

"Unser V. Parteitag hat die 6konomische Hauptaufgabe fur den nachsten Abschnitt
unseres Weges zu beraten, und ich schlage daher im Auftrag des Zentralkomitees
vor, als 6konomische Hauptaufgabe zu beschliel3en:

Die Volkswirtschaft der Deutschen Demokratischen Republik ist innerhalb weniger
Jahre so zu entwickeln, daR die Uberlegenheit der sozialistischen
Gesellschaftsordnung der DDR gegenuber der Herrschaft der imperialistischen
Kréfte im Bonner Staat eindeutig bewiesen wird und infolgedessen der Pro-Kopf-
Verbrauch unserer werktatigen Bevolkerung mit allen wichtigen Lebensmitteln und
Konsumgutern den Pro-Kopf-Verbrauch der Gesamtbevdlkerung in Westdeutschland
erreicht und ubertrifft.

(Lebhafter Beifall.)

Diese ©konomische Hauptaufgabe umfal3t den entsprechenden Ausbau der
Grundstoffindustrie und - was fur die DDR von besonderer Bedeutung ist - die rasche
Entwicklung der internationalen Arbeitsteilung und der planméafigen Zusammenarbeit
innerhalb des gesamten sozialistischen Lagers.

Die Losung dieser dkonomischen Hauptaufgabe wird der Anteil unserer Republik
sein am weltweiten Kampf fur die friedliche Koexistenz und fir den friedlichen
Wettkampf zwischen der sozialistischen und der kapitalistischen
Gesellschaftsordnung, in der die Uberlegenheit des Sozialismus zu beweisen ist. Die
okonomische Hauptaufgabe hat einen tiefen politischen Inhalt; ihre Losung dient der
Festigung der Arbeiter-und-Bauern-Macht in der DDR und des sozialistischen Lagers
Uberhaupt, und sie wird zweifellos dem Volkskampf gegen die Bonner
Atomrustungspolitiker Aufschwung geben. Diese Aufgabenstellung entspricht daher
voll den politischen und wirtschaftlichen Interessen der Arbeiterklasse und der
gesamten werktéatigen Bevdlkerung unseres Landes.

(Beifall.)"

Walter Ulbricht — zitiert aus dem Protokoll des V.Parteitags der SED. 10-16.07-1958.
Quelle: http://www.ddr-wissen.de/wiki/ddr.pl

"Die Wahrheit ist doch die: Die DDR wird bis 1961 auf allen wichtigen Gebieten der
Versorgung der Bevdlkerung mit Lebensmitteln und Konsumgutern Westdeutschland
einholen und zum Teil Ubertreffen."
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Walter Ulbricht. August 1959
Quelle : http://www.mdr.de/geschichte-
mitteldeutschlands/filme/rueckblick/2006/artikel121008.html

Ce dossier trés riche invitait les candidats a se pencher sur le systeme
économique de la RDA, et a s’interroger en particulier sur la distance pouvant exister
entre le discours officiel et la réalité des faits. Il fallait bien entendu disposer d’un
minimum de connaissances historiques permettant d’opposer I'économie planifiée a
l'économie de marché, et savoir ce que désignait par exemple le terme
« Mangelwirtschaft ».

Le document A présentait trois affiches publicitaires, dans lesquelles il fallait
reconnaitre (en analysant les noms de marques, les termes employés, les
couleurs...) la volonté d’imiter les pratiques commerciales — et les valeurs (?) — du
bloc occidental. Le terme « ander- » de la publicité pour Vita Cola incite toutefois a
penser que la concurrence avec I'Ouest était assumée.

Le document B fut souvent mal interprété, alors que des précisions avaient été
données. Il s’agit d’'un poéme satirique rédigé par un ouvrier de I'entreprise Zeiss (et
non par Carl Zeiss lui méme !). L'année 1953 méritait d’étre relevée, ainsi que les
tres nombreuses allusions contenues dans ce poeme (en particulier celle au
Deutschlandlied). Il est regrettable que les couleurs « braun » et « rot », ainsi que les
termes « Befreier » et « Bonzen » n'aient pas toujours été compris.

Le document C ne nécessitait pas de longs commentaires : il venait compléter
le document B, en montrant les difficultés quotidiennes de la population, et la
persistance de ces difficultés au fil des années.

Le document D, enfin, est constitué de deux extraits de discours de Walter
Ulbricht, discours tenus a un an d’intervalle. Il convenait d'y lire en particulier la
volonté de rattraper, et méme de dépasser la RFA (1958) — du moins partiellement
(1959). Le ton est guerrier, en dépit des allusions a la paix. Il était sans doute
judicieux d'étudier ce document assez rapidement dans le cours de I'exposé, en
méme temps que le document A.
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Agir en fonctionnaire de I'Etat de maniére éthiqueet responsable

Contrairement a la sous-épreuve en langue allemaette seconde sous-épreuve ne
nécessite pas la construction d’'un exposé stréicties candidats n'ont donc pas besoin de
présenter une introduction, ni une conclusionelirlsuffit de répondre aux questions posées
apres avoir lu attentivement la situation propo&de. est en effet destinée a les placer dans
une situation professionnelle précise, une sitnatiertes encore fictive, mais qui pourrait
devenir réelle un jour.

Le jury tente ici avant tout d’évaluer la capadii¢ candidat a faire preuve de bon
sens, notamment lors de situations qui peuvengéssvdangereuses pour ses éléves et pour
lui. Mais le candidat doit aussi montrer qu’il caiiinbien le systeme éducatif francais, ses
acteurs, les rapports hiérarchiques qui y régretntes principes qui le fondent. Si le jury
n'attend bien slr pas des candidats qu’ils citeatipément les textes de loi, il lui semble
néanmoins indispensable que de futurs fonctionsia@omnaissent I'existence de ces textes,
puissent en expliquer les principes et les grandgees, et sachent ou les trouver si
nécessaire.

A ce propos, nous ne saurions assez inciter ledidas a consulter régulierement les
bulletins officiels de 'Education nationale, airggie le site Eduscol, plutét que de se référer
aveuglement aux ouvrages de préparation a cegenden vente dans le commerce.

Enfin, malgré les conseils prodigués dans le rappogcédent, beaucoup trop de
candidats se relachent lorsqu’ils passent a ceitensle partie de I'épreuve. Les « bah »,
« ouais » et autres « prof » sont évidemment acpres

\Voici cing sujets proposés cette année, assoridemients de réponse. lls sont
numerotés de 6 a 10.
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Sujet N6

Situation : Vous enseignez en collége. Un parent d’éleve sollicite un entretien : il a
consulté le manuel que vous utilisez en classe, et, pour différentes raisons qu’il vous
énumere, le trouve inadapté ; il souhaiterait que vous en changiez au plus vite car
cela lui semblerait profitable a I'éléve.

Questions :

1. Devez-vous et pouvez-vous acceder a sa requéte ?
2. Quel réle les parents peuvent-ils jouer dans les choix pédagogiques de
I'établissement ?

Ce sujet invitait les candidats a montrer qu’ils connaissent les droits et les devoirs
des parents d'éleve, qui, rappelons-le, sont membres a part entiere de la
communauté éducative. Si le choix du manuel est du ressort du conseil
d’enseignement, et que ce pére de famille ne peut donc exiger de I'enseignant qu'il
en change «au plus vite », les parents peuvent tout de méme jouer un role
pédagogique au sein de I'établissement en participant en particulier au conseil
d’administration, au conseil de discipline, ou au conseil de classe.

La plupart des candidats ont montré qu’ils connaissaient bien les fonctions et la
composition de ces différents conseils.
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Sujet n7

Situation :

Vous étes professeur principal d’une classe de 4°. A la fin d’un cours, la déléguée de
classe vient vous voir et vous apprend qu’'un éleve de la classe fait I'objet de
brimades de la part de ses camarades.

Questions :
1. Comment allez-vous régler ce probleme ?
2. Quelles sont les personnes que vous allez contacter ?
3. De quelle maniere peut-on protéger les éleves contre le harcelement ?

Ce sujet demandait du bon sens et de la prudence, et les réponses attendues
devaient étre pleines de nuances. La situation décrite est en effet complexe, et il
importait de ne pas négliger le fait, par exemple, que le harcelement dénonceé par la
déléguée pouvait ne pas étre réel.

Le candidat devait montrer qu’il connaissait le réle d’autres intervenants de la vie
scolaire que les enseignants (CPE, infirmiére, assistante sociale, etc.).

On pouvait évoquer I'échelle des sanctions au sein d'un établissement, et
envisager de quelle maniere ce probléme serait abordé durant I'heure de vie de
classe. Dans le meilleur des cas, les candidats pouvaient méme citer les comités
d’ éducation a la santé et a la citoyenneté (CESC), dont I'une des missions est de
prévenir la violence.
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Sujet n8

Situation : Vous enseignez au lycée. En plein milieu de votre cours, vous surprenez
un éleve en train de rédiger sur son portable des SMS. C’est le méme portable qui a
sonné une ou deux fois auparavant dans votre cours.

Questions :
1. Comment réagissez-vous ?
2. Quels principes guident votre démarche ?
3. Comment linstitution scolaire peut-elle encadrer la présence massive des
nouveaux moyens de communication ?

La réaction attendue de la part de I'enseignant est dictée par le réglement
intérieur de l'établissement (par exemple : confiscation du téléphone, punition, et
convocation avec les parents chez les chefs d'établissement ), et par le principe du
respect — tant envers I'enseignant qu’envers les camarades, dont I'apprentissage
est perturbé. Rappelons gu'il est interdit de toucher les éléves, et gu’il ne faut donc
absolument pas prendre le portable de force ou procéder a une fouille au corps.

En ce qui concerne le 3° point, qui posait notamment la question de la fraude, il
était attendu des candidats qu’ils connaissent les procédures appliquées lors des
examens (comme linterdiction d'utiliser tout matériel électronique ou I'obligation de
laisser les sacs a l'entrée), et qu’ils rappellent que [l'utilisation des TICE est
étroitement encadrée au sein des établissements (charte informatique, acces interdit
a certains sites, etc.).
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Sujet n9

Situation : Le lycée ou vous enseignez organise un baccalauréat blanc. Le chef
d’établissement vous demande de surveiller durant un créneau horaire dans lequel
vous n’enseignez pas habituellement.

Questions :
1. Devez-vous obligatoirement assurer cette surveillance ? Justifiez votre
réponse.
2. Quelles sont les obligations professionnelles du professeur en dehors de ses
heures de présence devant les éléves ?

Ce sont cette fois les droits et les devoirs de I'enseignant fonctionnaire qui doivent
étre rappelés ici.

La réponse a la premiére question est affirmative, car la surveillance des
examens fait partie des obligations de l'enseignant. Dans certains cas, le chef
d’établissement peut demander a I'enseignant de remplir des taches administratives
a la place de cette surveillance.

La seconde question appelait une réponse trés fournie, dont les principaux
éléments sont les suivants : devoir d’'obéissance et de réserve, obligation d’effectuer
certaines taches administratives (remplir les bulletins, remplir le cahier de texte, noter
les absences...), de se concerter (la présence de I'enseignant est obligatoire lors de
la plupart des conseils), d'informer et d’orienter (rencontres avec les parents et les
éleves), etc.
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Sujet n°10

Situation : Enseignant au collége en classe de troisieme, vous apprenez que vous
accueillerez a la rentrée prochaine un éléve malvoyant. Il doit passer la certification
de la KMK en cours d’année.

Questions :

1. Quelles actions concretes mettez-vous en place pour permettre a cet éléve de
suivre votre enseignement en langue vivante ?

2. De maniere générale, quels cadres et quels principes régissent la scolarité
des éleves handicapés ?

La certification de la Kulturministerkonferenz ( Deutsches Sdprachdiplom der
KMK) peut étre passée en France lors de I'année de 3° ou de 2"“°. Elle valide le
niveau A2 ou B1 en fonction du score obtenu.

En ce qui concerne la situation évoquée, on peut proposer par exemple d’avoir
recours aux nouvelles technologies, qui fournissent souvent une aide précieuse a
'enseignant qui accueille un éleve handicapé (tableau numérique, i-pod, gros
caracteres,etc.). De plus, lors des différents examens, I'éleve handicapé peut
bénéficier d’un tiers-temps, voire méme d’une modulation des conditions d’évaluation
en fonction de son handicap.

Les cadres et les principes qui régissent la scolarité des éleves handicapés
sont définis par la loi du 11 février 2005 « pour I'égalité des droits et des chances, la
participation et la citoyenneté des personnes handicapées ». Elle affirme en
particulier le droit a la scolarisation en milieu ordinaire (« accessibilité ») et a un
parcours scolaire continu et adapté (« plan personnalisé de compensation »).

En ce qui concerne I'enseignement secondaire, il semble important que les
candidats connaissent l'existence des unités localisées pour linclusion scolaire
(ULIS) et des projets personnalisés de scolarisation (PPS).
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Lecon portant sur les programmes de college et dgdée
Rapport de jury rédigé par Pierrick Hardaloupas

INTRODUCTION

La lecon portant sur les programmes des classesligége et de lycée (épreuve orale n°1)
existe dans sa forme actuelle depuis la sessich 2@ljury a pu apprécier les prestations
remarquables de certains candidats, mais il a igasémstaté dans quelques cas une
méconnaissance de I'épreuve. En effet, pour lase212, des candidats ont donné
impression de ne pas étre préparés et de déadi@preuve devant le jury (une candidate
demande si elle doit parler des documents dan®taipre partie, un autre s'il doit aller plus
loin dans la présentation de ses pistes d’expioitatine candidate interrompt son exposé en
allemand pour amorcer la partie en francais, saedajjury I'y ait invitée, etc.) Il va sans dire
gue cette méconnaissance de I'épreuve est préintbci

Rappelons que le candidat dispose au maximum derdtes pour I'exposé en allemand
(suivies de 10 minutes d’entretien), tout commerpexpose en francgais (prolongé la aussi
par 10 minutes d’entretien). Le candidat, le joeil’épreuve, doit gérer de fagcon autonome
ces phases d’exposé (une montre semble tout ineligliétdt que de demander I'heure au jury
a plusieurs reprises...) Cela ne va pas sans unarptiém certaine ! Pour ce faire, la lecture
du précédent rapport de jury (session 2011) comestihe aide précieuse et nous ne pouvons
gu’en recommander une lecture minutieuse. A l'isdei¢a session 2012, nous souhaitons
mettre en exergue quelques lignes directriceségeduve, dont les futurs candidats devraient
pouvoir tirer profit. Avant toutefois d’envisagesl deux parties de la lecon, un rappel
concernant la maitrise du francais et de I'allemsimdpose.

A) MAITRISE DU FRANCAIS ET DE L 'ALLEMAND

Parmi les compétences attendues des professeurs fggmaitrise de la langue francaise
(compétence n°2) : le jury invite donc les candidaggermanophones ou non —a observer un
contrdle linguistique tout au long de la partiefremcais et a adopter un registre de langue
adéquat, notamment au cours de I'entretien, perdanél certains réflexes de la vie
guotidienne — peu appropriés lors d’'un concourdans I'exercice du métier — peuvent
réapparaitre.

La préparation a cette épreuve orale repose égateuela maitrise de la langue allemande.
Le jury a, cette année, constaté des insuffisapitesétiques, lexicales et morphosyntaxiques,
qui, dans les cas les plus graves, ont conduieanauvaise compréhension des documents
du dossier. Celui-ci n'est pas utilisé par le jpour tester le niveau de compréhension des
candidats — cela releve des présupposés de I'épremais est concu pour des éleves que le
lauréat peut avoir en face de lui, deux mois pind t comment des lors construire un projet
de cours valide, si le professeur n’a lui-mémequaspris les documents ? Bien sdr, on peut
concevoir que le candidat perde une partie de sgems en raison du stress généré par
I'épreuve, mais lorsqu’il persiste dans la compn&ien erronée des documents en dépit des
guestions qui lui sont posées dans I'entretienditeges sur le niveau de compétence du
candidat ne sont plus vraiment permis.

Il s’agit d’un cas extréme, qui ne doit pas faiublker des probléemes davantage liés a la
pratique orale de l'allemand : le jury a souvernistaté des déplacements d’accent, des
erreurs sur la longueur de voyelles, un spectiedékrop réduit ou des faux-démarrages
répétés ainsi que des phrases non terminées, iteawiendrait d’éviter par une préparation
orale plus rigoureuse. Cela permettrait égalemeicbadidat de faire preuve d’'une plus
grande aisance en expression orale : certainsdasdiont si peu a l'aise qu’ils lisent leurs
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notes et ont bien du mal, lors de I'entretien,igefpreuve de spontanéité. Aisance, étendue
lexicale, souplesse et spontanéité sont pourtgoiges dans la conduite du cours d’allemand.

B) L IGNES DIRECTRICES DE LA LECON

La lecon comporte deux parties dont il est esdei@ercevoir les spécificités pour éviter les
répétitions : la seconde partie en francais n’astyme traduction de la premiére en allemand.
Il est donc inutile, par exemple, de présentealaire des documents en allemandret

francais (la nature des documents ne change pesuaside I'épreuve et il est inutile de
répéter au jury en francais ce qu'’il a déja comenigllemand !)

1°® partie en allemand

La partie en allemand de la lecon s’apparente dansemier temps a un expose universitaire
construit a partir du dossier proposé et donne#smn au candidat de faire montre de ses
connaissances de germaniste, qu'il devra ensaitspioseraux éléves en fonction des
contenus culturels des programmes. La construdgorette premiére partie repose ainsi sur
plusieurs préalables :

- des connaissances et compétences académiqueardef ;

- une analyse précise du dossier pour un exposiéqrdr;

- la connaissance des programmes de college gtée. |

a) Des connaissances et compétences académiques suffes

Le jury insiste sur la nécessité absolue d’avos pl@nts de repére essentiels en littérature,
histoire, histoire des idées, civilisation, arts.an@nent est-il possible de placer Kant et

I’ Aufklarungdans les années 1980, d’affirmer que la Réunifina eu lieu le 9 octobre

1989, de parler de la frontiere « germano-turqoa ge préciser que Mozart est un artiste de
la Renaissance ? Le candidat doit posséder un eagdtgrel minimum, sans lequel

I'exercice du métier d’enseignant n’est pas conbkvdl est indispensable pour les candidats
de combler en amont d’éventuelles lacunes, afinedgas étre mis en difficulté le jour de
I'épreuve. Le sujet L103/12, proposé en annexa@gegntierement sur Goethe eElkonig.

Il semblait au jury impossible qu'un germanistepessede aucune connaissance sur Goethe
ou ne puisse pas faire une analyse littéraire —engantielle — de la ballade...

Il est également nécessaire de se tenir inform@ackeialité des pays de langue allemande. En
effet, certains dossiers présentent des thématapiaslles (voir par exemple le dossier
L52/12 sur les récents succes électoraux du peatepen Allemagne).

b) Une analyse précise du dossier pour un exposérfigent

Le candidat doit trouver un juste équilibre en&rgpdraphrase des documents (qui n’apporte
rien) et 'exposé de connaissances déconnecté shied@qui utilise le dossier comme
prétexte a palabres). A la vue du dossier L81/L2a(mexe), plusieurs candidats se sont par
exemple lancés dans un exposeé sur la vie en RBAr(nifestations qui conduisent a la
chute du Mur, le systeme économique en RDA etuagsse sous le régime du SED), sans
voir le r6le que jouent les médias dans chacurddesments :

® « Transposer » au sens entendu par Yves Chevdllarts son concept de « transposition didactiqie »,
didacticien des mathématiques décrit, entre aurgmssage des savoirs savants aux savoir a Beseig
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- document A : différences dans le traitement dexrimétions — le cas échéant ! — entre
Est et Ouest ;

- document B : [&Aktuelle Kamerat le reportage fabriqué par Alex pour « rétablia
vérité sur I'origine du Coca Cola ;

- document C : le magazine de I'Ouest et son titceaabieur sur la situation en RDA.

Il est clair que le dossier perd de son intérébrise contente de dresser le portrait de la
RDA en 1989 et si I'on ne prend pas en compte laipudation possible par les médias,
d’autant que cet aspect médiatique permet égaledgradir une vision moins unilatérale :
dans le texte de Thomas Brussig, Mario et Micha'ineaginent pas qu’en faisant leur

« show », ils viennent confirmer les préjugeés aasgdurnalistes de 'Ouest ont sur la vie en
RDA. La lecture de la presse occidentale néceasgsi une prise de distance.

Entre paraphrase improductive et exposé déconrleaténdidat aura donc tout intérét a
opter pour une troisieme voie, dans laquelle isprdera, expliquera et commentera les
documents a disposition, en dégageant les élérneltisels des pays de langue allemande —
explicites ou non. Il ne s’agit pas de simplemeastér ces éléments — comme le font certains
candidats — il faut les exposer a la lumiere desidents : en effet, le jury ne peut pas se
satisfaire de connaissances supposées. Par exelinplgue le document C du sujet L81/12
« parle du SED » ne sulffit pas, il faut expliquerger’était le parti socialiste unifié et quelle
importance il pouvait avoir, selon Brille, danst®ix des études. Plus I'analyse du
document est précise, plus le projet pédagogiquersdne. Le document B du sujet L32/12
s’articule trés clairement autour d’'un axe passs¢mt pour décrire la reconversion de la
mine de Zollverein a Essen. Cette remarque de#natd’une grande utilité pour le
traitement didactique du document.

Pour répondre a cette exigence de lecture critigudossier, le candidat pourrait en dégager
une problématique lui permettant d’organiser squosg en allemand et de mettre en avant
les ponts entre les différents documents ainsi@gentribution de chaque document a cette
problématique. En effet, le jury apprécie un expisdcturé a partir du dossier plutét qu’une
analyse successive des documents.

c) La connaissance des programmes de college et dedgc

Parmi toutes les connaissances académiques mebililsés cette premiere partie, le
candidat doit définir les objectifs culturels qusi fixe pour le projet de cours qu’il va
présenter dans la seconde partie. Ces objectif®tadyorés a partir des entrées culturelles
des programmes de collége et lycée, dont une cesaraie approximative n’est pas
suffisante, encore de trop nombreux candidats seotent de mentionner I'entrée
principale, sans connaitre les sous-notions (amé&angeant les sous-notions des différents
niveaux). Le candidat doit sélectionner ce quskiinble le plus approprié dans les contenus
culturels pour traiter le dossier. On veillera stee cohérent : pour le sujet L32/12, il est
justifié de vouloir aborder I'art du vivre ensembleec les éléves de la classe 8 mais

peu logique de ne pas retenir, dans sa mise erepdayahotographie des sonnettes qui
illustre parfaitement le sujet (document C).
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2éme

partie en francais

La seconde partie de la legon, en frangais, exigeaddidat qu’il se positionne en tant que
(futur) professeur et qu'il présente a partir dggier proposé un projet pédagogique concret
et réaliste pour le niveau de classe visé. Le hign entendu, n'attend pas des candidats une
séquence parfaite et exhaustive — la consigneser®aen, d’ailleurs, qu'’il s’agit de proposer
des « pistes d’exploitation et de mise en ceuvrsipl@s » — mais pour les candidats des
sessions a venir, il importe de rappeler ici quefgorincipes importants, a la lumiére des
défauts observés lors de la session 2012 danspeetie de I'épreuve :

- connaitre les programmes de collége et de lycée ;

- analyser les documents pris en tant que supg@mseignement-apprentissage ;

- entrainer aux différentes activités langagieres ;

- faire preuve de bon sens.

a) La connaissance des programmes de college et dedlgc

Ce point apparait déja dans les attentes pouelaipre partie de I'épreuve. Dans cette partie
de I'épreuve, il s’agit toujours d’inscrire le dasdans I'entrée culturelle du palier, de la
classe ou du cycle concerné, mais également dattomite niveau CECRL visé dans

chacune des activités langagieres. De trop nomhrandidats hésitent ou se trompent sur ces
niveaux, ce que devrait gommer définitivement ldeau suivant :

Niveau d’apprentissage Niveau(x) CECRL visé(s)
Palier 1 A2
Palier 2 Bl
Seconde Lv1:B1 LV2: A2
Cycle terminal LV1: B2 Lv2: Bl

Niveaux CECRL visés au cours de la scolarité

Pour lever toute confusion, rappelons que : )

- les éleves commencant une deuxiéme langue vieande™visent le niveau A2 en fin de

3em :

-il convient de distinguer le niveau exigé dans$ules langues pour valider la compétence 2
du Socle Commun de Connaissances et de Compéiencesu A2) et le niveau visé par les
programmes de fin de palier 2 (niveau B1). Le nivgae le candidat doit se fixer dans
I'étude d’'un dossier destiné au palier 2 est denuveau B1.

Il n'est toutefois pas suffisant que le candidatraisse le niveau visé pour la classe
concernée sans pouvoir définir plus précisémequcearactérise, par exemple, le niveau A2
dans les différentes activités langagieres. I'agispas de connaitre par coeur les
descripteurs du CECRL, mais de maitriser les canatijues principales des niveaux
concernés, tant pour les activités de réceptiorpgue les activités de production (en termes
de forme de texte, thématiques abordées, contextedmunication, performance attendue,
etc.) On peut se demander si un candidat qui sta jitre — vise en fin de cycle terminal le
niveau B2 pour des éleves de LV1 et qui propos@ehe finale de production écrite une
affiche informative ou en production orale de raeoson anniversaire a bien saisi les
attendus du niveau B2. Il est important que le hatdhit une idée claire du niveau visé, c’est
une des conditions pour proposer un projet pédagegieellement adapté a la classe. On se
reportera donc avec profit aux échelles de destniptdu CECRL ou des différents portfolios
pour remplir cette condition.
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b) Une analyse des supports a des fins d’apprentissage

Les documents du dossier, dans la seconde pamtieasnalyser comme supports
d’enseignement. C’est une étape nécessaire et olieh® pour proposer une mise en ceuvre
efficace : en effet, c’est bien a partir de I'ars&\gu'il fait des supports que le professeur peut
proposer une ou plusieurs taches et un dispo&iide adéquats. Cette année encore, des
candidats ont proposé au jury un descriptif — panfainuté ! — de toute une séquence et des
taches proposées, sans avoir analysé les limifstentialités des documents, ni sans avoir
fixé des objectifs d'apprentissage. Rappelons gumiirs de langues vivantes n'a pas pour
objectif la réalisation successive de taches, tviais le développement d’une compétence
communicative langagiére. Il ne faut pas conforudrjectif et moyen(s) pour arriver a cet
objectif, ni se méprendre sur la perspective anttia (a ce sujet, nous ne saurions dire plus
ou mieux que le rapport précédent).
Sans analyse des supports, le candidat court immadfement les risques suivants :
- proposer des taches inadéquates (cf. exemples)sup
- définir des objectifs d’apprentissage irréalisiasnadaptés. N'oublions pas, a ce
sujet, que le projet linguistique ne se composeupagiement du lexique et de la
grammaire ! Si 'on souhaite remettre a jour semagssances, on se reportera, par
exemple, a la description de la compétence liniguistdans le CECRL ;
- avoir un recours abusif aux recherches sur Ietgrour soi-disant combler des
déficits d’'information, alors que les documents pontent intrinséquement les
réponses a ces questions. L'un des enjeux destéstde réception est précisément la
mise en relation d’indices dans un texte pour aacad sens. L'extrait de
Deutschstundde Siegfried Lenz (document A du sujet L42/12)imgtressant car il
peut donner lieu a des recherches sur I'expressiom, I'intrigue du roman, Emil
Nolde qui a inspiré le personnage de Max Nansart,dégénéré selon les Nazis, etc.
Mais le professeur n’a pas intérét a dévoiler tig@éments avant la lecture du texte.
L'éleve doit étre capable de repérer les persormg@geassociamter Malera Max
Nansen et le prénom Jens au péere du narrateug)atrmdprendre ce qui se passe entre
eux. La question incrédule du pere du narrateund, Berlin will das verbieteri?
semble a priori tres énigmatique (Que représentknBei ? Qu’est-ce qui est
interdit ?), le professeur devrait exploiter cétégme pour motiver les éleves a
relever des termes éclairants comBeeufsverbot, Malverbot, Gift, diese
Wahnsinnigen., plutét que de donner, d’'emblée, les clefs dijitétation du texte ;
- plaquer artificiellement des méthodes qui ne eaamvent pas au document. Une
candidate propose, pour le document A du sujet1B2le découper le texte selon les
paragraphes, de les répartir dans la classe etrdardier ensuite aux éleves de rétablir
I'ordre du texte. Si la méthode peut étre efficaoar travailler avec les éleves la
compétence pragmatique, I'extrait proposé ne sect&ise pas par une organisation
rigoureuse du discours, il N’y a aucune charnierdidcours qui permettrait la remise
en ordre souhaitée par la candidate et la lectatée des deuxiéme ou dernier
paragraphes risque de réellement poser problemélauas. C’est bien I'analyse du
support qui permet de choisir la forme de trawaplus adaptée : on ne travaille pas en
groupe seulement « pour changer un peu ».
Alinverse, le jury a pu entendre des candidaisogtianalysé de maniére exhaustive les
limites et potentialités des supports, sans enumequelconque apport dans leur mise en
ceuvre. Il convient donc de rappeler brievementwn cpnsiste I'analyse des supports et
comment en tirer parti dans son projet pédagogique.
La phase d’analyse des documents comme suppoctsude invite le (futur) professeur a
endosser la posture de I'éleve pour repérer etipatiles difficultés auxquelles ce dernier va
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étre confronté et les éléments facilitateurs ssgjuels il pourra s’appuyer pour construire sa
compréhension ou son expression. Toutes les diffigme sont pas a mettre sur le méme plan
et certaines pourront ne pas étre résolues. Lagsehlexicale dirlkdnig (document A du
dossier L103/12 en annexe), nécessite de séleetitementraves les plus importantes a lever
(par exemple der Knabe, die Gewalt, jn anfas3emais plus que la difficulté lexicale, une
analyse pertinente du support devrait soulignstrlacture dramatique de la ballade : les deux
strophes de narration encadrent les parties diakmantre le pére et I'enfant ainsi que les
paroles du Roi des aulnes. Si I'éleve ne reperegids structure spécifique, il ne percoit pas
le sens de la ballade. Le professeur détient l@viar pour amorcer I'accés au sens, il peut en
effet demander a I'éléve de repérer qui parleqeied moment. Ce travail semble bien plus
rentable pour la compréhension de I'écrit que hgylcelevé de tous les mots inconnus.

C’est bien en fonction des difficultés prioritaimegevées pour un niveau de classe donné que
le professeur va proposer des aides ou des statgggcifiques qui permettront a I'éléve de
réaliser la tache définie et de devenir plus coemgédans l'activité langagiére travaillée.

c) L'entrainement aux différentes activités langagires

Dans le prolongement du point précédent, il sS’aggre les activités de réception sont mal
cernées par les candidats et que les taches degtimune sont pas toujours idoines. A la
lumiere des prestations entendues, il convient diéineiter les candidats des sessions a venir
a construire une vision trés précise de I'entrakrm réaliser dans les différentes activités
langagieres. Concernant les activités de produatinmpourrait par exemple se demander a
profit quand le projet pédagogique permet uneegaibduction orale en continsi les
eéchanges entre le professeur et la classe relerantent d’'une production orale en
interaction, etc. Mais nous souhaitons nous foeatisns ce rapport sur les activités de
réception, qui sont frequemment I'objet de choix palicieux, voire de contre-sens
didactiques.

Ainsi, de nombreux candidats confondent entrain¢mieévaluation de la compréhension en
distribuant allegrement QCM et autre grille ou disesaire. Rappelons qu’en situation
d’entrainement, le professeur n’a pas pour objdeti¥érifier ce que les éleves ont compris
mais de les aider a comprendre et a acquérir ciégies pour devenir autonomes. Plutét que
de continuer a poser systématiquement aux élesdarteeusesV-Fragensituationnelles (qui,
de plus, ne permettent pas de dépasser un nivede 8@mpréhension), le professeur aurait
tout intérét a mettre en place une stratégie invits éleves a repérer ces informations
spontanément, lors de la premiére écoute ou leqtorg pouvoir ensuite se consacrer a une
compréhension plus fine du document.

Que dire également des candidats qui ne voientldadmcument (oral ou écrit) qu’un

prétexte a un travail grammatical, sans proposee&ves un travail préalable de
compréhension, et qui enchainent aussitét suracteetde production ? La question de
'accés au sens reste entiere.

C’est sans doute par manque d’aisance quant aentet didactique des activités de
réception que de nombreux candidats contournestivigé de compréehension de l'oral, en
distribuant le script du document. Si, trés pornlidugent, cette méthode n’est pas a bannir
(certains supports peuvent étre faits aussi biem @we entendus que lus, ou donnent matiére
a une mise en voix intéressante, etc.), il estgpebable que la lecture systématique du script
permette aux éleves de développer des compéteaaaspréhension de I'oral. Pour lever
ces difficultés de traitement de cette activitgykgiere, peut-étre pouvons-nous insister sur la
nécessaire sélection de contenu a comprendre gaortaau contenu a « ignorer » ou a la
masse d’'inconnu ; effectivement, on peut dire g@Wlaoument est « incompréhensible » pour
des éleves de telle classe, si I'on en vise ungoémension exhaustive... Mais quel type de
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texte est produit pour étre compinsextensd@ De méme, on peut juger un document « trop
long », au débit « trop rapide » ou avec une «gehbaxicale trop importante », mais si I'on

se contente de supports exagérément courts, lergisnples, quand les éléves parviendront-
ils a comprendre une production authentique ? Cettarque rejoint la méconnaissance des
descripteurs des niveaux du CECRL pour chaqueit#ctangagiere, contre laguelle nous
avons précéedemment mis en garde les futurs casdfamniveau B1 de la compréhension de
I'oral, par exemple, il est attendu que I'élevesgsei comprendre les points principaux d’'une
intervention sur des sujets familiers dans un lgagaair et standard ou I'essentiel de
nombreuses émissions de radio ou de télévisiohemtmalité. Sans une exposition a la
langue conséquente et répétee, telle qu’elle esiaside dans les programmes de college et de
lycée, il est peu probable que les éleves devidrdemauditeurs (ou des lecteurs)
indépendants. C’est pourtant la 'un des objedi#d’enseignement des langues vivantes.

La vidéo contenue dans le dossier L52/12 est unrdent d’actualité, relativement bref
(1’34), mais au contenu dense, avec notamment fapheére filée de la piraterie adaptée au
succes électoral du parti Pirate. Il est bien évidgie I'on ne se focalisera pas sur ce point en
travaillant la compréhension de I'oral, les jeuxnglets reposant sur un champ lexical que ne
maitrisent pas les éléves de cycle terminal. Eanelve, utiliser ce support a la suite d’'un
travail sur les affiches pour mieux connaitre legpamme des Pirates et pour savoir si ces
thémes ont rencontré un écho favorable lors deti@hs semble constituer un projet d’écoute
cohérent, motivant et a la portée d’éleves de [R&lr les éleves de LV1, qui visent le niveau
B2 a la fin du cycle terminal, on peut travailler $&s bouleversements provoqués par les
Pirates dans le paysage politique allemand, ceanstituerait une premiére approche du
contenu plus spécifiguement développé dans le dect/

La construction et le développement des compétdangagieres des éleves ne peuvent
s’effectuer qu’a travers la mobilisation des diffiétes activités langagieres. Le jury n'est pas
dupe de taches finales a priori séduisantes maislaoéalisation n’est pas possible au terme
de la séquence présentée, car rien ou presquéémaigen place en amont. En outre, la
description par le menu de telles taches finaldaissouvent au détriment de ce qui précede.
Certains candidats se réclament du « pilotagegp@che », en opérant un contre-sens : il ne
s’agit pas d’étre obnubilé par la production finaldais plutét de construire dans la séquence
des entrainements s’enchainant de maniére cohé&@ewt@ant mettre en place des
apprentissages nécessaires pour la suite. C’esjyomue jury préféere des taches
intermédiaires crédibles et une description prégiseheminement vers une tache finale, qui
peut n’étre qu’esquissée. Il est plus intéressanoit comment est traité le support de
compréhension de I'oral ou de I'écrit plutdt quesdéir, par exemple, les explications
détaillées de I'organisation matérielle de I'expiosi au CDI du lycée. Le candidat ne doit pas
se sentir obligé de proposer une tache finale, ceeta a déja été précisé dans le rapport
précédent. Qu’il ne se dispense pas, toutefoidjeldnifs pour son projet pédagogique !

d) Le bon sens en action

Pour tous les candidats qui aborderaient cettéepdet!’épreuve avec appréhension, le jury ne
peut que rappeler gu’il attend avant tout des aatdiqu’ils fassent preuve de bon sens. Par
conséquent, le jargon impénétrable ou les « coagapidre aux yeux » sont a éviter.
Combien de candidats se sont embrouillés en emmialgs termes qu'ils étaient incapables
de définir, donnant parfois le tournis au jury,rent cohérence verticale » et « enseignement
horizontal »... En revanche, il convient d’étre psé&iir les concepts essentiels : on parle
effectivement de compréhensionlteal ou del’écrit, mais pas d’ « expression de I'oral » !
Plus globalement, le jury apprécie des candidats goient logiques, cohérents et réalistes,
notamment dans la phase d’entretien qui permeladiéer certains éléments de I'exposé. Il
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est regrettable que certains candidats aient &é&mdifficulté lorsque le jury leur a demandé
les productions possibles qu’ils attendaient deged ou les réponses aux questions qu’ils
envisageaient eux-mémes de poser aux éleves ! dadamps de préparation de I'épreuve,
peut-étre faut-il prévoir un temps pour avoir udée claire des attendus, cela permettrait, par
exemple, de vérifier la validité ou la faisabilités taches proposées.

Conclusion

Ce rapport de jury nous a donné I'occasion de pegdertaines attentes et de formuler des
conseils pour les sessions a venir. Il s’'inscricela dans le prolongement du rapport publié
pour la session 2011. Pour clarifier certains migtelques passages de la consigne ont été
aménagés, ce qui ne modifie en rien I'épreuve.réinde la session 2013, il sera précisé :

LECON PORTANT SUR LES PROGRAMMES DES CLASSES
DE COLLEGE ET DE LYCEE

Cette épreuve prend appui sur un dossier composeé de ... documents.

Premiere partie : en langue allemande
Exposé de 20 minutes, suivi d'un entretien de 10 minutes

- Vous présenterez le dossier en mettant en évidence une thématique en lien
avec les contenus culturels du programme de ...

- Vous expliquerez en quoi le contenu abordé est constitutif de la culture des
pays de langue allemande.

- Vous préciserez parmi les connaissances que vous mobilisez, celles que vous
communiquerez aux éléves.

Seconde partie : en langue francaise
Exposé de 20 minutes, suivi d'un entretien de 10 minutes

Au vu du niveau de compétence Visé :
- vous analyserez les potentialités et les limites de ces documents pris en tant
gue supports pour les entrainements, les acquisitions ou la consolidation des

connaissances et compétences;

- vous tirerez de cette analyse des pistes d’exploitation et de mise en ceuvre
possibles avec les éléves.
Si les choix d’exploitation retenus conduisaient a écarter un des documents, il
conviendrait de le justifier.

L'épreuve de la legon nécessite une préparati@mureuse mais est tout a fait abordable. Une
bonne prestation ne vise pas I'exhaustivité oweldgation mais résulte plutét de la
combinaison d’un bon niveau linguistique, d'un é@spe synthése, de pistes concrétes de
réalisation, d’'une bonne connaissance des prograpdheie bonne gestion du temps et de
solides compétences communicatives. Autant de cempes que le lauréat du concours
devra mobiliser et développer au cours de saérargrofessionnelle.

Annexes: 5 sujets de la session 2012 (la consigne repi@diintegre pas les modifications
présentées précédemment).
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L32/12

CAPES EXTERNE ET CAFEP 2012

LECON PORTANT SUR LES PROGRAMMES DES CLASSES

DE COLLEGE ET DE LYCEE

Cette épreuve prend appui sur un dossier composé de 3 documents.

Premiere partie : en langue allemande
Exposé de 20 minutes, suivi d'un entretien de 10 minutes

Vous présenterez le dossier en mettant en évidence une thématique et son
lien avec le contenu culturel du programme de la classe de seconde .

Vous expliquerez en quoi le contenu abordé est constitutif de la culture des
pays de langue allemande et montrerez en quoi chaque document, de
maniéere explicite ou implicite, fait référence a la ou aux notion(s) mise(s) en
évidence.

Vous préciserez, parmi les connaissances que vous mobilisez, celles que
VOUS communiguerez aux éleves.

Seconde partie : en langue frangaise
Exposé de 20 minutes, suivi d’'un entretien de 10 minutes

En prenant appui sur une analyse qui fasse ressortir les potentialités et les
limites de ces documents pris en tant que supports pour les entrainements, les
acquisitions ou la consolidation des connaissances et compétences visées au
niveau concerné, vous exposerez les pistes d’exploitation et de mise en
ceuvre possibles avec des éleves de ce niveau.

Si les choix d’exploitation retenus conduisaient a écarter un des documents, il
conviendrait de le justifier.

53



L32/12

Document A

WILLI WITTKE

Willi Wittke ist 75 Jahre alt und hat Staub in den Lungen. ,Staub 2B* hat der Arzt
gesagt. Das ist zuwenig fir eine Zusatzrente, aber zuviel firs Wohlbefinden. Kein
Wunder, dass Willi Wittke sagt: ,Morgens, da muss ich erssma raus ausse Bude und
anne Luft“. So richtig frisch ist die hier in Eisenheim zwar nur selten, weil es oft
hertiberweht von der Kokerei Osterfeld. Aber fir Willi Wittke ist sie trotzdem eine
Wohltat, denn 41 Jahre lang war er viel Schlimmeres gewothnt: So lange hat er als
Hauer unter Tage ,Kohle gekloppt®, wie die Kumpels im Revier sagen.

Die harteste Kraftprobe seines Lebens kam aber aus einer ganz anderen Ecke: In
der Siedlung kursierten Gerlchte, dass die 39 Uber die weit tber 100 Jahre alten
Hauser von Eisenheim abgerissen und durch einen modernen Neubaukomplex
ersetzt werden sollten.

Willi Wittke begann sich Sorgen zu machen. Wollte man ihn auf seine alten Tage aus
der vertrauten Umgebung vertreiben? Aus seinem Gartchen mit Laube und aus der
Wohnung, in der er schon als Junge zu Hause gewesen und spater als Vater von vier
Kindern geworden war? Musste er in einem Neubau nicht viel mehr Miete zahlen als
jetzt, wo er fur 82 Mark monatlich preisglinstig wohnte? Und vor allem: Wirde er
nicht seine alten Freunde verlieren — den Fritz Unterberg von gegenuber, den August
Kahlke von nebenan? Fir Willi Wittke wie fur die meisten anderen Eisenheimer stand
bald fest: ,Wenn wa hier rausmussen, gehen wa ein*.“ (...)

Altenprobleme, Vereinsamung, Entfremdung, Isolierung — die klassischen Probleme
moderner Hochhaussiedlungen kommen in den Arbeiterkolonien kaum vor. Eine

Art ,vorbeugende Sozialpolitik“ nennt Roland Gtinter die Erhaltung der
Zechensiedlungen, fur die sich langst auch die Landeskonservatoren interessieren.

Quelle: Zwischen Dortmund und Duisburg... Reportagen aus dem Ruhrgebiet von

1924 bis heute aus dem Reisefuhrer Merian (1980)
*Nous nous facherons
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L32/12

Document B

Zeche Zollverein in Essen
Script de I'enregistrement

Hier schlug das Herz einer Region. Tag und Nacht arbeiteten Menschen und
Maschinen, um Kohle zu férdern: Das schwarze Gold, das dem Ruhrgebiet
Arbeitsplatze und Reichtum brachte. In wirtschaftlich guten Zeiten wurden hier bis zu
12 000 Tonnen taglich gefordert.

Aber 1986 musste die Zeche geschlossen werden, die Kohle war nicht mehr
rentabel. Da stellte sich die Frage: was sollte aus der Zeche, aus dem 100 Hektar
grol3en Areal werden? Sollte man es umbauen, verkaufen?

Dann kam die rettende Idee. Das Land Nordrhein-Westfalen entschloss sich,
Zollverein zu kaufen und zu restaurieren. Auch die UNESCO interessierte sich fur
das Projekt. Schon 2001 wurde die Zeche zum Weltkulturerbe deklariert. Seitdem ist
aus der gigantischen Forderanlage ein imposanter Kunst- und Kulturkomplex
geworden, der Vergangenheit und Zukunft verbindet. Naturlich kann man die alte
Zeche besichtigen mit ehemaligen Bergleuten, die von ihrer Arbeit erzahlen. Viele
Gebaude haben aber eine neue Nutzung bekommen. Im Kesselhaus der Zeche
wurde zum Beispiel ein Design-Zentrum ertffnet. Es ist die grofdte Ausstellung
modernen Designs weltweit.

In der Kokerei gibt es heute ein Café. In der Kohlenwésche, dort also wo friiher die
Kohle gewaschen wurde, wird ein neues Museum ero6ffnet: das Ruhrmuseum. Auch
Tanz und Ballett sind auf Zollverein prasent. Ein choreografisches Zentrum befindet
sich in der Waschkaue, im Gebaude wo die Bergleute sich wuschen und umzogen.
Zollverein ist also nicht nur ein historisches Denkmal. Kreativitat und Innovation
werden hier grof3geschrieben und das breite Kulturprogramm, das hier geboten wird,
zieht das ganze Jahr Gber Publikum an.

55




L32/12

Document C

Die Zeche Zollverein in Essen: Plakat fir die Kulturhauptstadt Europas Ruhr 2010

Hier wird neue :
Energie gefordert. Y
Sie heiBt Kultur.

/"

5 R\

~ Rasaris
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L42/12
CAPES EXTERNE ET CAFEP 2012

LECON PORTANT SUR LES PROGRAMMES DES CLASSES
DE COLLEGE ET DE LYCEE

Cette épreuve prend appui sur un dossier composé de 3 documents.

Premiére partie : en langue allemande
Exposé de 20 minutes, suivi d’'un entretien de 10 minutes

- Vous présenterez le dossier en mettant en évidence une thématique et son
lien avec le contenu culturel du programme du cycle terminal .

- Vous expliquerez en quoi le contenu abordé est constitutif de la culture des
pays de langue allemande et montrerez en quoi chaque document, de
maniére explicite ou implicite, fait référence a la ou aux notion(s) mise(s) en
evidence.

- Vous préciserez, parmi les connaissances que vous mobilisez, celles que
VOUS communiquerez aux éleves.

Seconde partie : en langue francaise
Exposé de 20 minutes, suivi d'un entretien de 10 minutes
- En prenant appui sur une analyse qui fasse ressortir les potentialités et les
limites de ces documents pris en tant que supports pour les entrainements, les
acquisitions ou la consolidation des connaissances et compétences visées au
niveau concerné, vous exposerez les pistes d’exploitation et de mise en
ceuvre possibles avec des éleves de ce niveau.

- Siles choix d’exploitation retenus conduisaient a écarter un des documents, il
conviendrait de le justifier.
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L42/12
Document A Siegfried Lenz, Deutschstunde, 1968

Sie gingen zum Atelier, wo all die drolligen oder auch drohenden Geschéopfe des
Malers schliefen, die gelben Propheten und Geldwechsler, und Apostel, die Kobolde
und die griinen Marktleute.

Mein Vater ging hin und her; mit einer unbestimmten, aber doch umfassenden
Bewegung gegen die Bilder sagte er: ,Und Berlin will das verbieten?*

Der Maler zuckte die Achseln. ,Es gibt andere Stadte”, sagte er, ,es gibt Kopenhagen
und Zirich, es gibt London und New York, und es gibt Paris.”

.Berlin bleibt Berlin®, sagte mein Vater, und dann: ,Warum verlangen sie es von dir,
Max? Warum sollst du aufhéren, zu malen?*

Der Maler zdgerte. ,Vielleicht rede ich zuviel, sagte er. ,Reden?” fragte mein Vater.
.Die Farbe®, sagte der Maler, ,sie hat immer was zu erzahlen. Wer kennt schon die
Farbe?*

.Im Brief steht noch was anderes*®, sagte mein Vater, ,da steht was von Gift.“ ,Ich
weil3“, sagte der Maler mit sduerlichem Lacheln und, nach einer Pause: ,Gift mdgen
sie nicht.“ Mein Vater sah wohl ein, dass er Max Nansen noch etwas schuldete,
darum sagte er: ,Ich hab mir das alles nicht ausgedacht, Max, das kannst du mir
glauben. Mit dem Berufsverbot habe ich nichts zu tun, ich hab das alles nur zu
Uberbringen.”

.Ich weil3“, sagte der Maler, und dann: ,Diese Wahnsinnigen, als ob sie nicht
wussten, dass das unmaoglich ist: Malverbot. Sie kénnen vielleicht viel tun mit ihren
Mitteln, sie kbnnen allerhand verhindern; mag sein, aber nicht dies: dass einer
aufhort zu malen. Das haben schon andere versucht, lange vor ihnen. Sie brauchen
doch nur nachzulesen; gegen unerwinschte Bilder hat es noch nie einen Schutz
gegeben, nicht durch Verbannen, auch nicht durch Blendung, und wenn sie die
Hande abhacken liel3en, hat man eben mit dem Mund gemalt. Diese Narren, als ob
sie nicht wissten, dass es auch unsichtbare Bilder gibt.”

»LAber das Verbot ist beschlossen und ausgesprochen, Max.”

,~Ja“, sagte der Maler, ,in Berlin.”

.Mich, Max, - sie haben mich beauftragt, das Malverbot zu Gberwachen: dass du
auch das nur weif3t.”

,Dich?*, fragte der Maler, und mein Vater: ,Mich, ja, ich bin am n&chsten dran.”
,und wie, Jens? Wie wirst du das Verbot Uberwachen?* Mein Vater Uberhorte da
schon die Vertraulichkeit, die in dieser Frage lag; er sagte: ,Sollst nur abwarten,
Max.“
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L42/12

Document B

Georg Grosz, Deutschland, ein Winterméarchen, 1918
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L42/12

Document C

Document vidéo: Wolf Biermann singt ,Ermutigung” —

Script:

Du, lass dich nicht verharten
In dieser harten Zeit!

Die allzu hart sind, brechen —
Die allzu spitz sind, stechen
Und brechen ab sogleich!

Du, lass dich nicht verbittern
In dieser bittren Zeit!

Die Herrschenden erzittern —
Sitzt du erst hinter Gittern —
Doch nicht vor deinem Leid!

Du, lass dich nicht erschrecken
In dieser Schreckenszeit!

Das woll'n sie doch bezwecken
Dass wir die Waffen strecken
Schon vor dem groR3en Streit!

Du, lass dich nicht verbrauchen
Gebrauche deine Zeit!

Du kannst nicht untertauchen —
Du brauchst uns und wir brauchen
Grad deine Heiterkeit!

Wir woll'n es nicht verschweigen
In dieser Schweigezeit!

Das Grin bricht aus den Zweigen
Wir woll'n das allen zeigen —
Dann wissen sie Bescheid!

Kdlner Sporthalle, 1976

(Das Gedicht ,Ermutigung” erschien erstmals 1968 in der Gedichtsammlung Mit

Marx- und Engelszungen im Verlag Klaus Wagenbach)
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L52/12

CAPES EXTERNE ET CAFEP 2012

LECON PORTANT SUR LES PROGRAMMES DES CLASSES
DE COLLEGE ET DE LYCEE

Cette épreuve prend appui sur un dossier composé de 3 documents.

Premiére partie : en langue allemande
Exposé de 20 minutes, suivi d’'un entretien de 10 minutes

- Vous présenterez le dossier en mettant en évidence une thématique et son
lien avec le contenu culturel du programme du cycle terminal .

- Vous expliquerez en quoi le contenu abordé est constitutif de la culture des
pays de langue allemande et montrerez en quoi chaque document, de
maniére explicite ou implicite, fait référence a la ou aux notion(s) mise(s) en
evidence.

- Vous préciserez, parmi les connaissances que vous mobilisez, celles que
VOUS communiquerez aux éleves.

Seconde partie : en langue francaise
Exposé de 20 minutes, suivi d'un entretien de 10 minutes
- En prenant appui sur une analyse qui fasse ressortir les potentialités et les
limites de ces documents pris en tant que supports pour les entrainements, les
acquisitions ou la consolidation des connaissances et compétences visées au
niveau concerné, vous exposerez les pistes d’exploitation et de mise en
ceuvre possibles avec des éleves de ce niveau.

- Siles choix d’exploitation retenus conduisaient a ecarter un des documents, il
conviendrait de le justifier.

61



10

15

20

25

30

L52/12

Document A von Dominik Rzepka (25.09.2011, http://berlindirekt.zdf.dp

Grine mussen Piraten furchten: Neue Partei besetzt ~ das Thema Transparenz
Simon hat bisher immer griin gewahlt. Bei der Bundestagswahl 2009. Oder bei der
Wahl in Berlin 2006. Dieses Mal war das anders. ,Von den funf Parteien im

Abgeordnetenhaus hat mich keine angesprochen®, sagt er. Der grine Direktkandidat

habe zwar eine grof3e Prasenz im Kiez gezeigt. ,Der hatte aber auch in der FDP se
kénnen®, sagt Simon. Was er bei den Grinen vermisst? ,Die sind inzwischen doch
eine Partei wie alle anderen auch.”

in

Simon ist Ende 30. Seit zehn Jahren wohnt er in Berlin-Kreuzberg. ,Hier kdnnen die

Grinen auch einen Besenstiel aufstellen, der wird auch gewahlt®, sagt er. Die
Grunen holen hier bis zu 50 Prozent. Trotzdem hat Simon dieses Mal die Piraten
gewahlt. ,Die sind enthusiastisch und machen noch unbedarft Politik.“ Auch ihren
Vorschlag eines gemeinsamen Tickets fur alle Busse und Bahnen in Berlin findet er
gut.

,Grine mussen Gefahr begreifen”

Simon ist einer von etwa 17.000 Berlinern, die von den Griinen zur Piratenpartei

abgewandert sind. ,Diese Wahler stammen aus dem Kernbereich der Griinen®, sagt

der Berliner Politikwissenschaftler Gero Neugebauer. ,Das sind solche, denen die
Etablierung der Griinen, wie sie auch im Berliner Wahlkampf deutlich geworden ist,

nicht behagt.” Fur die Grinen ist das gefahrlich. [...] ,Die Grinen mussen die Gefahr,
die ihnen von den Piraten droht, begreifen und annehmen. Nur so kdnnte das Risiko

der neuen Konkurrenz reduziert werden*, sagt Neugebauer.
Roth vermisst Piratinnen

In der grinen Parteizentrale gibt man sich gelassen. ,In Berlin haben die Piraten vor

allem viele vormalige Nichtwahler fir sich gewinnen kénnen®, sagt Griinen-Chefin
Claudia Roth heute.de. ,Daflrr gebhrt ihnen grof3er Respekt.” [...] Doch Roth
bemdiiht sich auch um Abgrenzung. Bei der Frage der Geschlechtergerechtigkeit
gebe es Unterschiede. ,Von Piratinnen ist fast nichts zu sehen, was die Herren an
Deck aber offenkundig wenig kimmert®, sagt Roth. Die Frage nach einer Koalition
mit den Piraten stelle sich derzeit nicht.

Punkten konnten die Piraten auch mit dem Thema Transparenz. Bisher seien
Akteure, die sich wie die Enthullungsseite Wikileaks um Transparenz und Teilhabe
bemuihen, aus dem nicht-politischen Bereich gekommen. ,Die Piratenpartei ist nun

ein Transparenzakteur, der sich innerhalb des Parteiensystems befindet.” Das mache

die Piratenpartei fur andere Parteien gefahrlich.
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Document B

Plakate der Piratenpartei

Glaserner Burger?
Transparenter Staat!

Moderne Politiker ACHEN
fur moderne Zeiten! ‘

Fr iheit « Datenschutz
Burgerrechte = Bildun

Asou WAH LEN
r

3 - = d VERTA"
| r = "E"'EM PLAKAT-
‘ : " all INFORMIER DICHYL_

rwrwMertrau-Keinem-Plakat.de
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L52/12

Document C

Die Beute der Piratenpartei
Script de la vidéo

Fette Beute haben sie gemacht. Das feiern die Piraten ausgelassen in einer
Kreuzberger Szenedisko. Zeitgleich und stilgerecht bricht auch auf Twitter im Internet
der Jubel aus. Fur viele ein historischer Moment.
(Tobias Eckrich) Alles richtig gemacht, ich freue mich, jetzt kann’s weiter gehen.
(Uwe Lancier) So ein Erfolg ist eine grof3artige Sache. Da kann keiner dartiber
hinweggehen!
Mit ihrem frechen Wahlkampf konnten die Piraten Wéahler vor allem bei den Griinen
und der SPD kapern, sowie Nichtwéahler mobilisieren. Keine Partei besetzt so
konsequent Internetthemen wie sie. Sie kdmpfen fur Transparenz und gegen
staatliche Eingriffe aber auch fur kostenlosen Nahverkehr und die Legalisierung
weicher Drogen. Der Berliner Blogger Johnny Haeusler hat heute fiir die Piraten
gestimmt und sieht darin mehr als eine Protestwahl. [...]
Flissige Demokratie wollen sie ins Parlament bringen. Wie im Internet soll die Basis
Einfluss nehmen auf die Abgeordneten. Fir einige klingt das nach Chaos, andere
erinnert es an die Anfange der Griinen.
(Oliver Horinghoff) Wir werden naturlich sehr viel zu lernen haben. Ich bin mir aber
sehr sicher, dass die Leute, die mit mir zusammen auf der Liste stehen und auch ich,
dazu in der Lage sind, da wirklich wahnsinnig schnell auch ein Level zu erreichen, in
dem wir ziemlich gut mitarbeiten kbnnen.
Fulminant entern die Piraten das Berliner Abgeordnetenhaus, jetzt missen sie
beweisen, dass sie gut mit inrer Beute umgehen kénnen.

(heute-journal vom 18. September 2011)

64




L81/12
CAPES EXTERNE ET CAFEP 2012

LECON PORTANT SUR LES PROGRAMMES DES CLASSES
DE COLLEGE ET DE LYCEE

Cette épreuve prend appui sur un dossier composé de 3 documents.

Premiére partie : en langue allemande
Exposé de 20 minutes, suivi d’'un entretien de 10 minutes

- Vous présenterez le dossier en mettant en évidence une thématique et son
lien avec le contenu culturel du programme du cycle terminal .

- Vous expliquerez en quoi le contenu abordé est constitutif de la culture des
pays de langue allemande et montrerez en quoi chaque document, de
maniére explicite ou implicite, fait référence a la ou aux notion(s) mise(s) en
evidence.

- Vous préciserez, parmi les connaissances que vous mobilisez, celles que
VOUS communiquerez aux éleves.

Seconde partie : en langue francaise
Exposé de 20 minutes, suivi d'un entretien de 10 minutes
- En prenant appui sur une analyse qui fasse ressortir les potentialités et les
limites de ces documents pris en tant que supports pour les entrainements, les
acquisitions ou la consolidation des connaissances et compétences visées au
niveau concerné, vous exposerez les pistes d’exploitation et de mise en
ceuvre possibles avec des éleves de ce niveau.

- Siles choix d’exploitation retenus conduisaient a écarter un des documents, il
conviendrait de le justifier.
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Document A
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Aus: Projekt Deutsch 1%, éditions Nathan.
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‘Document B

Video-Auszug aus dem Film Goodbye Lenin von Wolfgang Becker, 2003
Alex (off): Ich musste nur die Sprache der ,Aktuellen Kamera“ studieren und Denis'
Ehrgeiz als Filmregisseur anstacheln.
Denis: Heute besuchte Ginther Mittag, Sekretar fur Wirtschaft im Zentralkomitee der
SED, den Coca Cola-Konzern in West-Berlin. Grund des Besuchs des Genossen
sind Einzelheiten des abgeschlossenen Handelsabkommens zwischen dem Coca
Cola-Konzern und dem VEB Getrdnkekombinat Leipzig. West-Berliner
Sicherheitsbeamte behindern die Arbeit des Fernsehens der DDR. Zu peinlich ist
wohl den kapitalistischen Pressezensoren die Niederlage des machtigen Coca Cola-
Konzerns im Patentverfahren mit dem VEB Getrankekombinat Leipzig.
Denis: Bitte erméglichen Sie uns die stérungsfreie Arbeit des Fernsehens der DDR!
Sicherheitsbeamter: Ich rufe jetzt die Polizei!
Denis: Ein Gutachten internationaler Wissenschaftler bestéatigte nun endlich dem
Kombinat, wonach der origindre Geschmack von Coca Cola bereits in den 50er
Jahren in den Laboratorien der DDR entwickelt wurde. Zurtick ins Studio.
Die Mutter: Coca Cola ist 'n sozialistisches Getrdnk? Ich dachte, Cola gab's schon
vorm Krieg.
Alex: Verstehst du nicht, Mama? Der Westen hat uns jahrelang beschissen!
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Document C

Hunger, Hunger!

Micha wusste nicht, was er werden sollte. Wenn er am Platz rumhing, horte er Brille

und Mario Uber ihr neues Lieblingsthema diskutieren. Brille war aufgefallen, dass es

keine unpolitischen Studienrichtungen gibt — und wozu lohnt sich das Abitur, wenn es
keine unpolitischen Studienrichtungen gibt?

Mario: ,Was ist mit Architektur?*

Brille: ,Um H&auser zu bauen, die so aussehen, wie die SED es will?* (...)

Aber diese Diskussionen fanden meist ein Ende, wenn ein Touristenbus tber die
Grenze in den Osten gerollt kam. Dann rannten Mario und Micha auf den Bus zu,
steckten die Hande bettelnd vor, rissen die Augen auf und riefen: ,Hunger, Hunger!*

Die Touristen waren schockiert Uber die Zustande, die hinter dem Eisernen Vorhang
herrschten, und schossen Fotos, und wenn der Bus verschwunden war, lachten sich
Mario und Micha halbtot und stellten sich vor, wie in Pittsburgh, Osaka oder
Barcelona ihre Bilder rumgezeigt werden. Die anderen vom Platz hatten keine Lust,
mitzumachen. Natirlich hofften Micha und Mario bei ihrer Hunger! Hunger!-Show,
von Miriam gesehen zu werden und sie zum Lachen zu bringen, aber Miriam war nie
in der Nahe, wenn ein Touristenbus Uber die Grenze gerollt kam.

Mario und Micha wurden drei Wochen spater zu Erdmute Lo6ffeling zitiert. Sie hatten
keine Ahnung, weshalb. Erdmute Lo6ffeling blatterte in einer lllustrierten aus dem
Westen. Mario und Micha verstanden nicht, wieso sie ihrer Direktorin beim Blattern in
einer Westillustrierten zuschauen sollten. Der Fremde sammelte sich, holte
schlielich Luft und sagte: ,Es gehdort zu den unangenehmen Aufgaben eines
Sekretéars der SED-Kreisleitung, regelmallig, den Feind lesen zu mussen.” Er machte
eine Pause (...)

Aber als der Parteimensch Mario und Micha die Zeitung prasentierte, verschlug es
ihnen die Sprache. Sie begriffen sofort, worum es ging. Micha bekam Angst. (...)
Was Micha und Mario in der lllustrierten sahen, die ihnen der Parteimensch
entgegenhielt, war ein Foto, wo sie mit weit ausgerissenen Augen und betteln
vorgereckten Handen den Betrachter anschauen. Mario und Micha waren wunderbar
getroffen, und das Foto war garniert mit einer Bildunterschrift: Die Not im Osten — wie
lange halt das Volk noch still?

Aus: Thomas Brussig, Am kiirzeren Ende der Sonnenallee.

68




L103/12

CAPES EXTERNE ET CAFEP 2012

LECON PORTANT SUR LES PROGRAMMES DES CLASSES

DE COLLEGE ET DE LYCEE

Cette épreuve prend appui sur un dossier composé de 3 documents.

Premiére partie : en langue allemande
Exposé de 20 minutes, suivi d’'un entretien de 10 minutes

Vous présenterez le dossier en mettant en évidence une thématique et son
lien avec le contenu culturel du programme du palier 2.

Vous expliquerez en quoi le contenu abordé est constitutif de la culture des
pays de langue allemande et montrerez en quoi chaque document, de
maniére explicite ou implicite, fait référence a la ou aux notion(s) mise(s) en
evidence.

Vous préciserez, parmi les connaissances que vous mobilisez, celles que
VOUS communiguerez aux éleves.

Seconde partie : en langue francaise
Exposé de 20 minutes, suivi d'un entretien de 10 minutes

En prenant appui sur une analyse qui fasse ressortir les potentialités et les
limites de ces documents pris en tant que supports pour les entrainements, les
acquisitions ou la consolidation des connaissances et compétences visées au
niveau concerné, vous exposerez les pistes d’exploitation et de mise en
ceuvre possibles avec des éleves de ce niveau.

Si les choix d’exploitation retenus conduisaient a écarter un des documents, il
conviendrait de le justifier.
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Document A Johann Wolfgang von Goethe

Erlkonig

Wer reitet so spat durch Nacht und Wind?
Es ist der Vater mit seinem Kind;

Er hat den Knaben wohl in dem Arm,

Er fafdt ihn sicher, er halt ihn warm.

.,Mein Sohn, was birgst du so bang dein Gesicht?* —

~oSlehst, Vater, du den Erlkdnig nicht?
Den Erlenkdnig mit Kron und Schweif?" —
.Mein Sohn, es ist ein Nebelstreif.”

,DU liebes Kind, komm, geh mit mir!

Gar schone Spiele spiel' ich mit dir;

Manch' bunte Blumen sind an dem Strand,
Meine Mutter hat manch gilden Gewand.” —

.Mein Vater, mein Vater, und hérest du nicht,
Was Erlenkdnig mir leise verspricht?* —
»Sei ruhig, bleibe ruhig, mein Kind;

In durren Blattern sauselt der Wind." —

~Willst, feiner Knabe, du mit mir gehen?

Meine Tochter sollen dich warten schon,;

Meine Tochter fihren den nachtlichen Reihn,
Und wiegen und tanzen und singen dich ein.” —

,Mein Vater, mein Vater, und siehst du nicht dort
Erlkbnigs Tochter am dustern Ort?* —

.Mein Sohn, mein Sohn, ich seh es genau:

Es scheinen die alten Weiden so grau.” —

.ich liebe dich, mich reizt deine schone Gestalt;
Und bist du nicht willig, so brauch ich Gewalt.” —
.Mein Vater, mein Vater, jetzt fal3t er mich an!
Erlkénig hat mir ein Leids getan!” —

Dem Vater grauset's, er reitet geschwind,
Er halt in Armen das achzende Kind,
Erreicht den Hof mit Mih' und Not;

In seinen Armen das Kind war tot.
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Document B

Moritz von Schwind, Der Erlkonig (Wien, Osterreichische Galerie), um 1830, Ol auf
Holz
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Document C

Junge Dichter und Denker: Erlkdnig

Script de la vidéo

(Tim) Hallo, ich bin Tim 12 Jahre alt, meine Hobbies sind Schlagzeug spielen und
FuRball spielen.

(Nicola) Hallo, ich bin Nicola, ich bin 11 Jahre alt, meine Hobbies sind schwimmen
und Klavier spielen.

(Philipp) Hey, ich bin Philipp, ich bin 15 Jahre alt und spiele gern Tennis.

(Laura) Hallo, ich bin Laura, ich bin 11 Jahre alt, mein Hobby ist Basketball spielen.
(Konstantin) Hallo, ich bin Konstantin, ich bin 12 Jahre alt und fahre gern Skateboard.
(Friederike) Hallo, ich bin Friederike, ich spiele gern Tennis und bin 14 Jahre alt.
(Zusammen) Und wir sind JDD. Wer hat’s erfunden? Nicola!

(Nicola) Also ich musste in der Schule ein Gedicht auswendig lernen. Aber das war
ziemlich trocken und das konnte ich irgendwie nicht, und dann hab ich es einfach mal
mit Rappen versucht am Abendbrottisch, mein Vater hat dazu geklatscht, das horte
sich richtig gut an, und dann sind wir zu den Nachbarn gegangen und die fanden es
auch ganz toll, dann sind wir hierher ins Studio gefahren und haben das mal
aufgenommen und ja, das war richtig gut!

(Der Produzent) Also eine Vision hat man schnell, wenn man merkt, dass was ganz
Neues entsteht. Weil die Zutaten, die wir hier jetzt bei JDD zusammenbringen, sind
ja so noch nie zusammengekommen, das heildt, alte Gedichte, alte Meister in
Verbindung mit ganz moderner Musik, mit Hip-Hop-Hits, mit Rapp und das von
Kindern performt, die diese Gedichte in der Schule lernen missen, das hat es in der
Kombination noch nie gegeben, und insofern fur einen Produzenten superspannend.
(Der Manager) Das kommt eigentlich, wenn man die Texte liest, dass man, ...wenn
man die Gedichte sich selber vorliest, .... dass man eigentlich sehr spontan die Ideen
hat, wie man das umsetzt. Wenn es jetzt zum Beispiel um den Erlkoénig geht, dass
man sehr viel Dramatik reinbringen muss, und nattrlich achtet man darauf, dass man
die Klassik nicht all zu sehr von sich selbst wegtragt, das heif3t, dass man gerne auch
klassische Elemente wie..... also orchesterartig dann versucht es zu vertonen, und
das halt mit moderner Musik zu vermischen.

(Laura) Rappen kann einfach jeder Mensch, man muss es einfach nur ausprobieren
und Lust dazu haben, und dann geht es auch ganz einfach.

(Tim) Im Studio war es am Anfang auch immer ziemlich aufregend, weil... hier waren
tausend Mischpulte, tausend Kndpfe, ganz viele Mikrophone, und das ist dann immer
irgendwie wie in einer anderen Welt, weil das ist hier so total Hightech, und das hat
immer total Spal® gebracht, hier reinzugehen, weil das war immer wie ein kleines
Abenteuer.

(Konstantin) Ja, das ist schon ein ziemlich cooles Gefiihl, wenn man jetzt da seine
CDs, wo man selber mitgewirkt hat, sieht, zwischen den ganzen anderen Weltstars
sieht, da ist man schon ein bisschen stolz.
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