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1. Observations générales

Le dernier concours CAPES/CAFEP d’hébreu s’était tenu en 2016. C’est donc pour la deuxieme fois que
le concours se déroule selon les nouvelles modalités du CAPES rénové, qui mettent davantage I’accent sur
la professionnalisation du métier d’enseignant.

L’ensemble des épreuves, écrites comme orales, requiert des candidats un trés bon niveau de
connaissances dans tous les domaines : linguistique, littéraire, civilisationnel ainsi que de solides
connaissances tant des programmes d’enseignement du secondaire que des pratiques pédagogiques.

Cette année, 5 admissibles se détachent nettement des 17 candidats ayant composé. Parmi les candidats
qui ont échoué, on déplore qu’un certain nombre n’ait pas pris en compte les exigences du concours ou se
soit insuffisamment préparé.

2. Eléments statistiques

Parmi les 25 candidats inscrits, 6 se sont présentés aux épreuves écrites (soit 24% des inscrits). Le nombre
d’admissibles s’éléve a 5 (soit 83,33% des non éliminés) pour 2 postes.

Moyenne portant sur le total des épreuves d’admissibilité :
Moyenne des candidats admissibles : 36.60 (soit une moyenne de : 9.15/20)

Notes obtenues aux épreuves écrites :
e Epreuve de composition en hébreu : Note moyenne : 09 /20
03.5-05.5-09-09.5-10.75 - 15.75

e Epreuve de traduction : Note moyenne : 8,16 /20
02-03-07 -08-13-16

Notes obtenues aux épreuves orales :

e Epreuve de mise en situation professionnelle :
04-06-10-11-155

e Epreuve d’entretien sur dossier :
08—-09-14-14-145



3. Epreuves écrites d’admissibilité
a) Epreuve de composition en hébreu

Les modalités de 1I’épreuve, fixées par arrété au Journal Officiel du 19 avril 2013, sont les suivantes :
L’épreuve consiste en une composition en langue étrangere a partir d’un dossier constitué de documents de
littérature et/ou de civilisation portant sur l'une des notions ou thématiques choisies dans les programmes
de lycée et de collége. A cette composition peut étre ajoutée une question complémentaire sur [’exploitation
dans le cadre des enseignements de la problématique retenue.

Pour cette épreuve, deux notions (programme de collége et de lycée) et deux thématiques (programme de
littérature étrangere en langue étrangere) sont inscrites au programme du concours, qui est renouvelé par
moitié chaque année. Ce programme fait I’objet d 'une publication sur le site internet du ministére chargé de
I’éducation nationale.

Durée : 5 heures ; coefficient : 2

Rappel du programme de la session 2018 :

1. Notions des programmes de collége et lycée :

- Mémoire : héritages et ruptures (classe de seconde)

- Mythes et héros (cycle terminal du lycée)

2. Thématiques du programme de littérature étrangére en langue étrangere :
- Le personnage, ses figures et ses avatars

- L’écrivain dans son si¢cle

Le sujet : Composition en hébreu

Mythes et héros
A partir de la notion indiquée, vous proposerez une problématique en vous fondant sur 1’analyse et la mise
en perspective de ’ensemble des documents. Vous rendrez compte de votre réflexion dans une composition
structurée en hébreu.
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Prlsentation du dossier

Les nouvelles modalités du CAPES/CAFEP se réferent clairement aux programmes de langues vivantes du
collége et du lycée de I’enseignement secondaire, ces derniers proposant un certain nombre de notions et de
thémes culturels a travers lesquels s’effectuent les apprentissages linguistiques. Il n’est donc plus suffisant
pour le candidat de bien connaitre telle ceuvre ou tel écrivain, il lui faut posséder de larges et solides
connaissances sur la culture, la civilisation, I’histoire et la littérature hébraiques.
Le dossier comportait trois textes littéraires relatant des événements qui se sont déroulés lors de la guerre de
1947-1948. 11 se référe clairement a la notion « mythes et héros » en mettant en scéne des jeunes nés en
Palestine dans les années 1920-1930. On nomme ces jeunes « sabra ». Le terme de «sabray, qui désigne au
sens propre une figue de Barbarie, fait référence a 1’Israélien nouveau, né sur la Terre d’Israél, qui a tourné le
dos au pass€ pour se construire une identité en opposition aux Juifs de la Diaspora, victimes des persécutions.
Le mythe du « sabra » a fagonné I’image des jeunes combattants pendant la guerre du 1947-1948, donnant une
nouvelle image des Juifs : ce ne sont plus des victimes de 1’antisémitisme mais des jeunes gens athlétiques et
courageux capables de se battre pour défendre leur patrie. Ces trois textes donnent chacun une vision différente
du mythe du « sabra » et abordent la question de I'héroisme pendant la guerre. Dans le premier texte le mythe
du « sabra » est décrit de facon positive, alors que dans les deux autres il est critiqué.

Le premier texte, tiré du célebre roman de Moshe Shamir, I/ s'en est allé par les champs, est un texte de fiction
datant de 1947. Ce roman a eu une grande influence sur toute une génération et a fagonné I'image du « sabra »
par le biais du personnage principal, Uri. Dans cet extrait, Uri est décrit comme un héros presque surhumain,
un personnage tres sir de lui, qui se croit supérieur aux autres mais qui peut guider avec charisme et
détermination un groupe des soldats.

209N INWIA DY 12 NINYIN YINI— 51D NN DY, NNNR NANND XD 7, 7.9 ,DINN INY XOW 1N NI NN 7
7. 927 HY DN TPIN-NTIPI NP DY 920 MONN-NIN MOLWI

Le deuxiéme texte est tiré¢ du livre De son plein gré, publié en 2008. 1l s’agit d’une biographie de 1’écrivain
Amos Kénan, écrite par sa femme, la critique littéraire et écrivaine Nurith Gertz. Dans cet extrait, Amos
Kénan exprime son désarroi face au plan de partage de la Palestine. Il est tiraillé entre la loyauté envers
I'héritage du parti travailliste de son pére, son adhésion au mouvement d’extréme droite, Lehi (mouvement
paramilitaire d’extréme droite) et son réel espoir en une cohabitation possible avec ses voisins arabes. Pour
lui, le plan de partage de la Palestine sera catastrophique puisqu'il va mener a un conflit douloureux et
interminable avec les Arabes. Malgré cela, dés le lendemain, il va rejoindre les combattants par devoir. Loin
d'étre un héros, il se blesse de maniére maladroite en se tirant sur le genou. Ce texte propose une vision trés
différente et critique de la guerre d'indépendance, loin de la vision héroique du roman de Shamir, 7/ s'en est
allé par les champs. La banalité et la gratuité de la guerre y sont dénoncées comme on le voit dans la citation
suivante :
NINND ININIY NOND NI INRY NIN .12 MDY MDY ,NSIN DRI NN : D902 NNMY PV 2INIY YNIYN DY
7AND YTONY
Bien que né en Israél de parents sionistes dans les années vingt, Amos Kénan ne correspond pas au mythe du
« sabra » tel qu'il est présenté dans le roman de M. Shamir. Uri, dans le livre de Shamir est décrit comme
un homme courageux, charismatique et déterminé a combattre 1'ennemi et & mourir pour sa patrie. Amos est
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représenté comme un homme rongé par le doute et par la culpabilité envers ses fréres arabes d'une part, et
par I'héritage idéologique de son pere d'autre part, un homme asocial et maladroit au combat.

Le troisiéme texte est tiré de 1'autobiographie de Yoram Kaniuk, intitulée 7948, publiée en 2010. Kaniuk y
parle des raisons qui 1'ont poussé a rejoindre la Palyam (unité paramilitaire de la marine): sauver des réfugiés
juifs d'Europe arrivant clandestinement en bateau aux portes de la Palestine et refoulés par les Anglais. Ce
texte possede beaucoup de points communs avec l'extrait de De son plein gré de Nurith Gertz.

Ici aussi, le protagoniste se trouve pris dans un combat dont il ne comprend pas I'utilité, puisqu’il combat
pour la libération de Jérusalem au lieu de sauver des réfugiés :
P2 0NN NNIAPY ,DX9WTD 910 1N NPIRNIY ONIVN NN DN ,NN IN DTN XXAND YT SNOMINNY ONINNY
7R N ANADY PIVD 0D I2THN
Contrairement au texte tiré de // s'en est allé par les champs dans lequel Uri voit ce que les autres ne voient
pas, le protagoniste dans /948 ne sait pas pourquoi il combat et se décrit lui-méme comme un « imbécile » :

17, D22TINND , NI XTI TY DXPYN, 0779 195 1N DY NVIANN NINYNN TINA DI DIV M KOV ONIDW
7 ONAYN NI DM DY D7« .DNVIY ,DNINRIIN

Loin de l'image héroique du sabra, Kaniuk se présente comme un lache :

,39 ONY NINWHN YNNI SNTNIY NN RNV IN 7123 ONMONY NN NN NIYY YAV 12,7 95 DTPIN SNDMINN DR
DYWL NPNY NNIN NI DI W HOINPNY 1PNT XY DIWIRD .D¥TMI 11T XD DIWIN .YTN YN»N IR 1HN
7, DYTIAN DX2YNND DIATINHY

Un autre point commun avec le texte de N. Gertz est la difficulté d'imaginer le nouvel état pour ces écrivains
combattants :
;DTN NOY DYDY NN HOINNIND OPWUNND YWY KD 1010 DSON NI /NPTHY HAWIND .1I2Y NIPTNH DY 1217 7125 OW) N7
IV 12,00 TNNP,PIOVIVY NI NMILPN NPTHN TPIN PR ITPNN RN NPT PN DN 17IY DN NN
19898 7102) 198987 372Y TV ,NNI 172 MNP T D122 NDIINA F¥IN WD HIN DY TINY TN viand
7199w
Finalement, les deux textes expriment une interrogation qui est liée au statut de « sabra » des deux
protagonistes : tous deux sont nés en Palestine de parents qui s'y sont installés pour réaliser leur réve
sioniste. Or, comment accomplir ce réve, comment construire un « Etat juif » ? La réponse a cette question
ne semble pas claire, ni pour Yoram Kaniuk, ni pour Amos Kénan.

SMINDT N PITL NN KD DI, INIY NIND NNDNDI MY 1Y I1MNMN NN IXNN NHY DIPINNNN DN
(N7UM) 77 NI 1THN XION

NN N INIY NORND KD NINRY RON N2 MIONDI MY, NNIN NN DN 2 DM NNIMY PY 1INDY YNIVN DY
LNNY YT HY) 7 NS YTONY

Cette deuxiéme citation comporte également une critique implicite contre le fait que 1’existence de I'Etat
d'Isra€l engendrera un conflit inévitable avec les Arabes, parce que, selon Amos Kenan, on ne peut pas
découper un pays. L'état existera, mais dans ces conditions, l'indépendance sera impossible.

Analyse des copies

Dégager une problématique cohérente, en lien avec la notion du programme

Bien lire I’intitulé de I’épreuve était essentiel puisque les candidats devaient proposer « une problématique a
partir de la notion indiquée dans le dossier. Cette derniere, « Mythes et héros » 1’une des quatre notions du
programme du cycle terminal, devait étre abordée « en se fondant sur 1’analyse et la mise en perspective de
I’ensemble des documents », tout en mobilisant des connaissances culturelles du monde israélien.



Nous invitons dés lors les futurs candidats a lire attentivement le B.O. n° 9 du 30 septembre 2010, qui précise
des pistes de réflexion pour chaque notion et thématique.

Culture générale

Deux candidats seulement savaient situer Shamir, Kénan et Kaniuk dans leur contexte historique et littéraire.
Un seul candidat connaissait bien les ceuvres d’ou les textes étaient tirés, ce qui a contribué a la qualité de son
travail.

On le voit, loin d’étre une formalité négligeable, la lecture des instructions officielles devait inciter les
candidats a approfondir leurs connaissances afin d’inscrire les extraits proposés « dans le cours de
I’histoire » de la littérature hébraique et de « situer les ceuvres et les auteurs dans une société vivante, et dans
une chronologie porteuse de sens ». Afin de préparer cette épreuve, les candidats doivent avoir une bonne
connaissance de I’histoire de la littérature israélienne pour pouvoir y situer les écrivains importants. De méme,
la lecture d’ceuvres majeures de cette littérature est incontournable. Nous conseillons également de lire
régulierement la rubrique littéraire des journaux Haaretz, Ma’ariv ou Yediot Aharonot afin d’étre informés de
I’actualité littéraire israélienne.

La problématique
La lecture des compositions a montré des lacunes méthodologiques sérieuses et une absence de maitrise des

techniques argumentatives.

La problématique de cette composition devait inclure toutes les nuances des textes présentés ci-dessus, en lien
étroit avec les notions. La majorité des candidats a compris le rapport de ces textes avec le mythe du

« sabra », mais a été incapable de formuler une véritable problématique. Voici quelques exemples :

JOMN DN TR OINNDN NI TR NN XM TR -

0N 7YY MINYN NNNYNI NNIND ON PR ,TAPNI T NPTHN NHPND 2PY 1INV DMPWN D 22D 0NYY LIRN NN -
1INV

707>79°01 12NN DIND NN ANV NI N7YN NT,NNTHN NT 1IN0 TXD” —

Ces candidats n’ont pas pergu les différences de fond et de forme de ces trois textes : Le texte A, de Shamir,
dressait le portrait du « sabra », tandis que les deux autres textes remettaient en question ce mythe.

Seul un candidat a su appréhender la complexité du dossier en s’appuyant sur le genre des textes : le texte de
Shamir est un texte de fiction plus ou moins contemporain des faits relatés, tandis que les deux autres textes
sont écrits dans les années 2000 et ont plutdt une valeur historique et biographique en étant des témoignages
directs. Ainsi, la problématique proposée ci-apres, bien que mal formulée en hébreu, exprime ces
différences:

INYN NHNDN PYYNI 123N 128N DY IYIYN ONDIN DINDKIN NN DOPIN NNND VAN NITYN TR NN TV ON
D127 DY DIPHND TN 21P) 1IN JHIND INOY HY N2

La problématique aurait pu étre formulée ainsi :
7 MNOSN N DTN : NYYN NNNDNI I8N
Le plan et le dlveloppement des idles

Le plan de cette composition doit étre dialectique et permettre de confronter les différents points de vue
exprimés dans ces documents. Or, la plupart des candidats s’est contentée de paraphraser les textes. Nous
attendions de futurs enseignants possédant un Master une bonne maitrise des techniques d’argumentation.
La majorité des candidats a eu tendance a simplifier les idées des textes voire a les adapter a leur vision du
monde. A ce propos, nous conseillons vivement aux futurs candidats d’éviter I’amalgame entre les exigences
d’un concours de recrutement de 1’Education nationale et leurs opinions et croyances personnelles.
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Une grande partie d’entre eux s’est efforcée de prouver que les trois personnages étaient tous des héros,
méme s’ils pressentaient que ces textes étaient beaucoup plus complexes en réalité.

Mais il aurait fallu souligner que 1’intérét des documents B et C était la remise en question de I’héroisme du
« sabra ».

Par exemple, voici deux citations de deux compositions différentes concernant le document B:

7RIV ODIND 1D, INNDNT NN TIY D 912D DINY NN NIXIY TWINY
SN VNN I, DTN DY PNY TN KINY YT XY

Ces candidats ont mis en avant I’aspect héroique d’Amos, sans tenir compte des doutes qui le tourmentent et
des critiques qu’il exprime.

D’autres ont essayé d’adapter les textes a la définition qu’ils connaissaient du « sabra ». Ainsi, un candidat a
conclu sa composition par la phrase:

STPNINTIN YA 028D 19971 1)1 DIWII1) DINNNI) DMNA DINPA PN ,NIDP2 DIV DITIN T DINIT DN

Or, il n’est fait allusion au kibboutz dans aucun des textes proposés dans le dossier.

Le plan
La quasi-totalité des plans traitait tout simplement les textes de maniére linéaire et non pas thématique.

Des plans tels que celui ci-aprés, n’expriment pas une réflexion complexe et sont inacceptables dans un tel
concours :

LOPOLN TN MNDT NXANT , NNV GMYNT IR KINNY DINIINN DXODPON MWOP NVILY NNIP INND KON ONIVN
Rat=lviab)l

Voici trois propositions possibles d’un plan assez simple:
prop p p p
7 DYVOPLN NVITVYA 2SN DINN INPH TN 1
7 DVDPLI VNN YY NNPIAN NNVIAND TN 2

1 ONYY NPTHN DY NNNDNNY NN MINPND TR 3

Ce manque de structure et de plan bien construit a conduit de nombreux candidats a rendre des compositions
beaucoup trop courtes (2-4 pages) et ne permettant pas un approfondissement de 1’analyse des documents.
Dans certaines copies, la conclusion était inexistante ou baclée.

Nous conseillons aux futurs candidats de bien travailler la méthodologie de 1’épreuve de composition. Il
existe plusieurs ouvrages dédiés a la préparation de cette épreuve pour d’autres langues vivantes telles que
I’anglais ou I’espagnol. Par exemple:

« Flavien Bardet et Otilia Bardet, Réussir 'Epreuve de Composition au CAPES - Méthodologie et
Entrainement Anglais, ed. Ellipses, 2015

* Soucy Dominique, Del Vecchio Gilles, L'épreuve de composition au CAPES externe d'espagnol - Méthode
et entrainement, ed. Ellipses, 2017



Niveau de langue
Nous déplorons également le niveau de langue trop médiocre de certaines copies dans lesquelles des fautes
d’orthographe, des erreurs d’accord, d’emploi de préposition, etc. ont été relevées. Par exemple :
LITNNDNY IDNNYN DN TRY,0N9Y MIN 280 BIYIINN NX DNPYIN NN NN 1O
1DVDPL WITY 1A
PMPOD NY PN
79399 991310 MNIPYNL VNNV DIV DIINIY DIND NY”
D’autres candidats se sont exprimés avec des tournures maladroites ou inappropriées. Par exemple :
1IDON NINN Y 19N
7DNYY BNHN NN NN 0N
DN M 051 2392 XINY 5232 MIPIYI MK WIINY ONKR DY 10170 N9>0N 57
Quelques candidats ont hébraisé de maniére erronée et inappropriée des mots frangais:
(7D DIPNI) NNNYRIH9N NKR NXIAND PN
("MNNANN” DIPNI) IANN MNT DY NIHZIINRN NN



b) Epreuve de traduction

Les modalités de 1I’épreuve, fixées par arrété au Journal Officiel du 19 avril 2013, sont les suivantes :
Traduction (théme ou version, au choix du jury)

L'épreuve consiste en une traduction accompagnée d'une réflexion en francgais prenant appui sur les textes
proposés a l'exercice de traduction et permettant de mobiliser dans une perspective d'enseignement les
connaissances linguistiques et culturelles susceptibles d'expliciter le passage d'une langue a [l'autre.
L'épreuve [permet au candidat] de mettre ses savoirs en perspective et de manifester un recul critique Vvis-
a-vis de ces savoirs.

Durée : cing heures ; coefficient 2.

11 est a noter qu’un nouvel arrété, daté du 13 mai 2015 et paru au Journal Officiel du 5 juin 2015, introduit a
compter de la session 2016 la possibilité d’utiliser a la fois un théme et une version dans un méme sujet
d’épreuve de traduction. Cette année les candidats n’avaient qu’un seul texte a traduire. La session 2018 du
CAPES/CAFEP d’hébreu proposait une version tirée d’un roman contemporain.

Appréciation générale

Sur six copies corrigées, deux se distinguaient nettement par une belle langue, un style fluide, une excellente
connaissance de la grammaire frangaise et une bonne compréhension du texte.

Trois copies témoignaient d’une bonne compréhension du texte hébraique.

Trois copies, en revanche accumulaient des problémes d’orthographe, de syntaxe, de ponctuation
anarchique, ainsi que de nombreux faux sens et contresens, inexactitudes et maladresses.

1l convient de rappeler aux futur-e-s candidat-e-s que les épreuves des concours d’enseignement exigent un
niveau performant dans la langue de spécialité, en ’occurrence 1’hébreu, ainsi qu’une parfaite maitrise des
outils linguistiques de la langue francaise.

Ce choix avait une incidence sur la facon d’aborder les exercices de réflexion linguistique puisqu’il
s’agissait d’analyser des formes issues d’un texte en hébreu. Nous rappelons aux candidats que les exercices
de réflexion linguistique sont intimement 1iés au travail de traduction (voir ci-apres).

Présentation du texte de version

Le texte de version était extrait du livre de Nathan Shaham NnX v 91950 "©on N90 paru en 2015 aux
éditions Zmora Bitan (Isra€l). Le héros se fait le narrateur de sa propre vie, et plus encore, le commentateur
de I’histoire de ses parents, tous vivant dans une grande propriété agricole fondée par le clan.

Voici le texte dans son intégralité :

, MRV DNINONANN KD TN DN 271N HYW DI2YA PRIYNND dNINNN DN 233 DX INNINY MINN P
YN DY INWNA N NIN 221N PPIN NINY NWYY 11 NIN 119D ROV YD 91712 7P XD oW
DY 92T NIDN XY ONAY YOY DY DMNTI 7177IY NMTI NN 1IN NININ NN PN, AYIM

12 DPNY DIPN 52 NPND DNPHY NYYPNRY TN NOY DNY WY .DYI 1D MINN 7,01PN 951 DI TNON
— NIAN : 01722 17257 XD 02N NINY NN ,N2 I0HYY QR NN WO XPNT O9INY 7.0Y D

NYWY NNV DY NN DY NNNYAY) YT VIDYNY DIPN 95155 9310 1OV, NPNIPY MDON

; TPI2YN DY NPYN NOIPY (MIXNAN T2 NIW DI NNV, 1PIIYN 12 PRY DN PTIND DY DY M1AINN
NAN NN MINAD YT — NN
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199N ,0Y )3 DY DIIXIN DY DMIY 12 NIN 7PN, NN ININ 1D N9V %95 ,0NnHY D»NN N9DA
MINY NN THOYHY NNIID THOM NI ; DMDY INNY D) NID HIN MININI NN DX PYY NI NN
MapPYa NIYY >TD NP DY NINNY DINNYOHN DIP NHYL DPYYN NA NI, M MOY YIIN N VDY
.noya

D19 99 PNV NN NYNY VYN NXMVYYI XY D) ,NNIN 79PN MPNNIA POPAY NDD D NN XY
INMINDY D) TITY NN NIDDY DINDON 1D INY N IPNIT MDNDND MTHIX YOV RIN NTN OHUN
27 YININ NNIYNRIN NN .01 DX TDD NNNY DNIVP DXTI0 NNN : NP INY KIIND P I
7Y 913N NOY DY NP NINY DY DIDYIAN NMYAN 7PN DNAY ,IWINY NN DY DD DYPININ MITION
YTINY YV 121970 119 NYT NNNAYN DYINY .NDTIND NIAYY MINN NIN 12T NIDN XY NN INTOMN
YYD TINLN NN NN NN NP TINL YW DXYYAN NPND NIVYYYNN NRHDD DY NINKD NWYI
JINYT DY DaPNN NN MNPV . NAVN XA DY NXTTY TP TPAN DN DIWSHN IV IPNIPIN 9N
,1702WD AN NPT DM DWIANI NNYTYY NN WY NS NMTIIY RDON NNYY N 1110 DNYD
10,0910 DI W NNNIN NDD NN 90D NIIWNN NN NNAY 1OV, T N0 RN D) MIN)
N2 YWY NINNT 2NN NI RIN NPOYIN KD 10 NNRY MNIWNI DXNIWN NN 7NN MY
.an

NINONY GWIANY ,NNY NN RD 920 NOXY NN MIT DNOY TNYNN OTPNRND NDY YTINNND NN
NOYNNN NYIN IINN NIV NN DY 12T YTV SAMN KD ,MPNPANI NPYSN DY NN NININ DYIN
DIHNN DONINDN NX 1OV ,70N2 NP NYI YT ARV NN DIV IVANY N2 ONTHN XOW DY NIYOSHY
95) PPN NN NN NNNT ROV SNTIT N2 09N dNYNY NPRIPIND N2 DTONY DY ONN »N YY N
992 PN .ONIND 01N DY MDY AWRN AN NTIND NNT NIOY NN, 71T 290 NYNY 190D NYTY
YNIIOY N NN DM DY DIPNN PNV NN DY TDNHDY 7RI NN D) TY ONOWNND 19N
91 DIND TN OY) TI2 NN HY D127 HYI MUXINN GO DY TN ,N2XTI NYOIR DY INIY NN WPD
MOIN DY NHNDI NITIVY NPTHI NXIY NOY MO XY PNOX HY)H2 29 N HNYIL IWINY JWIND MOLVINNN
NDIPN NN Y NN DIRIIINHN PNYN DTN RNDOR DY 71PN TR DY .7PNNOY DY DYV NPND
I2AN IN WO N9 NY 20NY IOYY 92T DD MDD PNOND TIOPN YTSN NN NHNXND NN NNN PNOND

TYYA 1Y 2VINY MVIINN DND
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Conseils généraux sur I’exercice de traduction

Nous ne saurions trop rappeler aux candidats qu’il est absolument indispensable, avant de se lancer dans la
traduction du texte, de le lire a plusieurs reprises, afin d’en acquérir une vision d’ensemble. Ce sont
précisément ces lectures attentives du texte qui leur permettront d’en percevoir le ton, le registre, le style,
I’articulation et les spécificités, tant syntaxiques que lexicales.

Que ce soit en théme ou en version, la traduction doit étre le fruit d’une analyse préalable du texte source
permettant de glaner des informations qui en faciliteront la compréhension et la transcription dans la langue
cible. Pour traduire, il faut garder en mémoire le principe suivant : faire preuve de rigueur et de bon sens afin
de proposer une traduction qui soit a la fois fidele a ’esprit et au style du texte de départ et aussi « lisible » et
naturelle que possible dans la langue d’arrivée. Il s’agit donc de trouver un équilibre entre une traduction mot
a mot et une interprétation trop libre et ¢loignée du texte d’origine.

11 faut insister sur le fait que la version est une épreuve mettant en jeu tout autant le frangais que 1’hébreu : il

arrive qu’a tort, les candidats francophones, jugeant la version plus accessible pour eux que le théme, fassent

preuve d’un exceés de confiance. Les deux exercices sont aussi exigeants et requiérent une excellente maitrise
de la grammaire et du lexique (dans toutes ses nuances) du frangais.

Le candidat doit veiller a traduire le titre de I’ceuvre d’ou est extrait le texte proposé et a retranscrire le nom

de I’auteur. Il se gardera de proposer des variantes (doublons, répétitions, gloses...) ; méme si, en traduction,

il est certain qu’il existe bien des variantes possibles, le traducteur se doit de sélectionner celle qui lui parait

la plus appropriée. Le respect des régles d’orthographe est essentiel ainsi qu’une bonne connaissance de la

morphologie et de la syntaxe de la langue source comme de la langue cible.
La traduction n’est pas une science exacte, mais un acte de langage et d’écriture — ¢’est-a-dire que le texte
traduit est le résultat d’un choix. C’est pourquoi, le texte proposé ci-apres ne constitue rien de plus qu’une
possibilité qui n’en exclut aucune autre.
La ponctuation du texte et les paragraphes doivent étre respectés dans la mesure du possible. La fragmentation
d’une phrase longue ou le raccordement de courtes phrases ne peuvent étre qu’exceptionnels, car, dans un texte
littéraire, la structure syntaxique de la phrase participe du sens. Le style et le niveau de langue doivent
également étre appréciés. Le texte de Shaham est écrit dans une langue éminemment littéraire avec une
richesse syntaxique et lexicale qu’il faut essayer de reproduire sans toutefois verser dans un style ampoulé.
L’une des difficultés majeures, sur le plan syntaxique, réside dans les phrases longues aux articulations
complexes, ce qui a donné lieu a un certain nombre de contresens. La syntaxe peut paraitre lourde parfois,
notamment lorsque la phrase comporte des incises ; I’exercice consiste a restituer cette structure dans un style
acceptable, ce qui n’est pas toujours facile.
Le titre du livre constitue une énorme difficulté que 1’on ne demandait pas aux candidats de surmonter. Le mot
"18%> qui signifie « couverture », ce qui recouvre, ce qui dissimule, signifie ici « couverture » dans le sens ou
I’on se sert d’une identité pour en cacher une autre. Il était possible de proposer les titres suivants: Le Récit
double-face de la vie de ma mére ou Le Double récit de la vie de ma mere ou encore Le Récit modulable de la
vie de ma mere.
En conclusion, I’épreuve de traduction nécessite autant de préparation que la composition. Le passage de
I’hébreu au frangais requiert la possession d’un certain nombre d’outils spécifiques que la formation
universitaire et pédagogique du candidat doit lui avoir fournis au fil des ans. Au cours de leur préparation au
CAFEP/CAPES les candidats doivent lire des ceuvres littéraires en frangais afin d’enrichir leur vocabulaire,
méme lorsque le francais est leur langue maternelle. Cela leur sera également utile pour les épreuves
d’admission ou la maitrise du francais est un des éléments entrant en ligne de compte lors de 1’évaluation.
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Proposition de traduction :

(Cette traduction n’a pas valeur de modele mais est destinée a servir d’outil de travail pour les futurs
candidats. Il va sans dire qu’il existe d’autres traductions et variantes possibles)

Ce n’est qu’une fois adulte que je commencai a m’intéresser au passé de mes parents, et méme a ce stade, je
ne les assaillis pas de questions, car je savais bien que, de toute facon, ils ne raconteraient que ce qui était
susceptible de remplir une fonction éducative. Papa évoquait la misére et la faim, tandis que maman nous
dépeignait son enfance et sa jeunesse comme des temps d’abondance ou on ne manquait de rien. « Les Juifs se
débrouillent partout », nous dit-elle un jour. «IIs ont une langue juive qui leur facilite la vie partout ou vivent
des Juifs ». Mais justement cette langue, qu’ils maitrisaient pourtant parfaitement, maman et papa ne 1’ont
jamais parlée entre eux : papa - par principe, car il pensait que partout ou régnait le yiddish (qu’une puissance
supérieure avait décrété langue de culture du peuple juif, ce qui n’était pas le cas de I’hébreu qui était un outil
aux mains de la bourgeoisie), la part de I’hébreu serait 1ésée ; et maman- pour contenter papa.

Dans I’histoire de leur vie, telle que maman nous la racontait, papa était un enfant de pauvres avec des
habitudes d’enfant de pauvres, tandis qu’elle, fille de riches, avait I’habitude du superflu, mais pouvait
également y renoncer ; lui, ordonné de 1’école rabbinique, avait appris seul trois ou quatre langues étrangeres,
et elle, fille de riches a la voix cristalline, avait renoncé a ce don pour suivre son mari.

Je n’avais aucune raison de mettre en doute 1’authenticité de cette biographie, méme lorsqu’elle connut
quelques aménagements suite a la naissance de mes propres enfants. La nouvelle génération entendit des
histoires encore plus fabuleuses que celles que maman nous racontait a David et a moi, et dés lors, maman eut
deux biographies : 1’'une pour les petits et I’autre pour les grands. Dans la premiére version, les jours lointains
de son enfance étaient décrits comme un temps d’opulence et de bonheur durant lequel son pére était
propriétaire d’un moulin a farine au bord du fleuve dans la ville ou elle était née, et elle ne manquait de rien
jusqu’a son déménagement a Odessa. Mais lorsque nous grandimes et comprimes quelles étaient les
probabilités qu’un Juif soit propriétaire d’un moulin a farine dans la derni¢re décennie du dix-neuvieme siécle,
maman fit passer le moulin aux mains d’un riche paysan ukrainien et son pére fut rétrogradé au rang de
comptable. Nous acceptadmes cette modification et méme considéradmes que maman avait bien fait de nous
dépeindre une enfance haute en couleurs lorsque nous étions petits et d’apporter plus de précisions lorsque
nous avions grandi, et il se peut qu’elle ait pensé la méme chose, car elle continua a raconter a mes nicces
I’histoire de I’opulence enrichie de détails amusants, comme par exemple que la maison de ses parents était
pleine de domestiques et qu’une servante n’était 1a que pour repasser les cols en dentelle des filles de la
maison.

Le désir de faire connaissance avec I’histoire véridique s’éveilla de nombreuses années aprés que maman nous
eut quittés et il se peut que si la fille de sa plus jeune sceur n’était pas venue en Israél, je n’aurais rien su de la
jeune femme équilibrée et opiniatre, qui était désolée que je ne sois pas né fille. Il se peut aussi que ce que je
sais aujourd’hui soit encore bien lacunaire, car des histoires plus crédibles sur la vie de ma mére dans sa ville
natale d’Ukraine, je les ai entendues de la bouche de ma cousine qui n’a jamais connu ma mére et qui les tenait
de ses tantes, et ce qu’elle racontait semblait plus imaginaire que vécu. Pour ma part, je continuai jusqu’a 1’age
adulte a me référer aux récits de maman, qui me semblaient véridiques et correspondaient a ce que je voyais :
une femme généreuse, réagissant a la moindre chose et vivant dans la crainte obscure qu’un malheur inattendu
ne détruise ce bonheur acquis au prix de tant d’efforts, chose courante dans ce pays encore en lutte pour le
droit de vivre en paix avec ses voisins. Toute la vie de maman, j’ai persévéré dans ce jeu de cache-cache ou
elle prenait soin de me cacher la vérité et ot moi, de mon c6té, je veillais a lui dissimuler tout ce qui risquait de

la décevoir ou de I’émouvoir inutilement.
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Justification des traductions proposées pour les segments soulignés (voir texte de la version)

- Justifier en frangais les traductions proposées pour les segments soulignés. Vous définirez au
préalable la tournure grammaticale, lexicale ou syntaxique hébraique en expliquant les nécessaires
transpositions liées au systéme linguistique propre a chacune des deux langues.

De maniére surprenante, 3 candidats n’ont pas traité cette partie du sujet, un autre a fait une sorte d’exégése
du texte sans aucun rapport avec 1’analyse linguistique.

Dans les trois autres copies, les candidats se sont contentés d’une analyse grammaticale sommaire sans
identifier les points linguistiques intéressants a commenter dans les énoncés soulignés.

De maniere générale, les candidats ont rarement su établir un lien entre 1’analyse linguistique qu’ils
proposaient et leurs choix de traduction.

Les éléments de correction proposés ci-dessous ne s’attachent qu’aux points de grammaire spécifiques
a ’hébreu et pouvant étre source de difficultés pour la traduction. Ils ne reprennent pas une analyse
syntaxique ou lexicale élémentaire.

-Segment n° 1: ©1I¥IN 273 NN SNNINY MINNX P

Proposition subordonnée qui ne peut étre traduite littéralement ou en respectant la syntaxe de la proposition.
Littéralement : « Ce n’est qu’apres avoir traversé 1’age de la jeunesse ». Les candidats devaient connaitre le
sens, moins courant, de la racine nb¥ qui signifie « traverser », « passer d’une extrémité a I’autre ».

En francais il a fallu rendre cette proposition ainsi : «Ce n’est qu’une fois adulte ».

- Segment n° 2: 721N PPN NINY NYYY NN NIN
11 a fallu traduire la tournure restrictive introduite par X7X et le passif *Ww¥ compris dans la subordonnée
par : «ne ... que ce qui était susceptible de remplir une fonction éducative ».

- Segment n° 3: D122 172>T XY DIIYN NIN) NN, IVIYY AN, NINTID NIWDD RPNT OINY

Afin de conserver la tournure d’extraposition, W3 XpnT 09N il a fallu la traduire par I’expression « mais
justement cette langue ». Le restrictif w qN n’aurait pas pu étre traduit en « bien que » car cela entrainerait un
imparfait du subjonctif, ce qui sonnerait lourd. Il valait mieux ne pas le traduire littéralement et de le remplacer
par « pourtant ».

- Segment n° 4 :
271NN DYDY MIAIND NIVWI NONW DY NN IY-NNSYNY) W TP DIZWNY DIPN 953 9D 920 10V
-1>2yN YV NPYN NP (N1INAN T2 NIV OYI NIOYW- ,NMIAYN 1D PRY DN

Plusieurs points a signaler dans cette longue phrase avec des emboitements - il a fallu faire attention a la
traduction des pronoms relatifs, aux repérages corrects du sujet et de I’objet des différentes subordonnées,
I’inversion du sujet a la fin de 1I’énoncé et surtout a la concordance des temps en frangais (régnait pour VoWnN
et avait décrété pour N1ON)
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- Segment n°5 : YIWN DT 39 PO OINN MIWNY LY NNNVYYI N D)

L’utilisation du verbe pymw demande a étre précisée en francais a 1’aide de I’expression ‘connaitre
quelques aménagements (en ma faveur). La traduction de la proposition >>wn 037925 PV NN

introduite par la conjonction v »NX mérite une attention particuliére. En effet si certaines propositions
peuvent étre rendues en frangais par des propositions subordonnées dans la traduction, d’autres équivalent a
un syntagme nominal ou prépositionnel, ici suite a la naissance de mes propres enfants.

- Segment n° 6 : NAVN NN DY NITY T DPANIDINI DIWSHN HYI OPNIPINR 1N OITY MINVD NN NIOX NAVN
La concordance des temps en hébreu étant différente de celle du frangais, le verbe de la subordonnée, nvayn
doit étre rendu en frangais par un passé simple : « maman fit passer le moulin aux mains d’un riche paysan
ukrainien ». De méme, dans la méme proposition, I’inversion du sujet et du verbe en hébreu ne peut pas étre

respectée en frangais. L’expression familiére n»17> 79 trouve son équivalent dans le verbe frangais
rétrograder.

- Segment 7: ©)71) DXVI93 WY NNNID NND NN 19DV NPWNN YNN NNV 1oYW
no>wnn est employé comme auxiliaire suivi d’un autre verbe 7190Y afin d’exprimer la répétition comme en
francais I’auxiliaire continuer suivi du verbe raconter dans : « elle continua a raconter ». Le participe passif
vy peut étre rendu par la forme verbale enrichie.

-Segment n°8:

DIVIN DY N2 T-YTY ONN KDY, DINPNND NYSN DY NN NSIN DYIN NININY TIWON)

Cette longue phrase conditionnelle irréelle (dans le passé), commencgant par la proposition subordonnée
introduite par N9NYNW AN est a rendre par : « et il se peut que si la fille de sa plus jeune sceur n’était pas
venue en Israél, je n’aurais rien su de la jeune femme ». Attention a la concordance des temps dans les deux
parties de la phrase conditionnelle : nNy»n oYX est & rendre par : « si la fille n’était pas venue en Isra€l » et
VTV NN N par : « je n’aurais rien su de la jeune femme ».

-Segment n°9 :
DNNND NN INK PNONY DTOPN NN 1Y, NN DOXNIIANND PRV SDITHNN NION Y NN TN Y
Y9 NN 1Y 2019 DYV 72T DI 13NN NONY PPN YT NIN)

Alors qu’en hébreu les répétitions du méme verbe, ici 1°9p77% sont admises comme effet de style, en frangais
il est recommandé d’utiliser des synonymes et de ne pas garder les répétitions originelles du texte. Ainsi la
premiére occurrence du verbe T°5pn% sera rendue par « prendre soin » et la deuxiéme occurrence - par
«veiller ».

L’expression NN D¥Nannn pnwnia snnnn peut étre rendue soit par le passé composé : «j’ai

persévéré » soit par le passé simple je persévérai (étant donné le sens duratif rendu par cet auxiliaire
TnnnY). La succession de propositions coordonnées en hébreu est possible et correspond au choix
stylistique de I’auteur. En frangais, en revanche, une phrase trés longue et comportant une succession de
propositions coordonnées crée un effet lourd et maladroit. C’est pourquoi il est nécessaire de couper la
phrase a I’aide de points ou de points virgules.

En conclusion, compréhension fine, maitrise des temps, de la syntaxe, du lexique, ou des stratégies de
traduction, le texte de Nathan Shaham offrait la possibilité aux candidats de démontrer un nombre important
de qualités. La connaissance de la langue et la capacité a mobiliser ses connaissances universitaires pour
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expliquer son fonctionnement sont autant de caractéristiques attendues chez un enseignant du secondaire,
c¢’est pourquoi cette épreuve doit étre préparée avec le plus grand sérieux et envisagée comme une mise en
ceuvre pratique d’aspects essentiels du métier.
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4. Epreuves orales d’admission
a) Mise en situation professionnelle
Rappel du cadre réglementaire

L’épreuve prend appui sur un dossier proposé par le jury, composé de documents se rapportant a
I’une des notions ou thématiques de 1’ensemble des programmes de lycée et de collége. Ces
documents peuvent étre de nature différente : textes, documents iconographiques, enregistrements
audio ou vidéo, documents scientifiques, didactiques, pédagogiques, extraits de manuel ou travaux
d'éleves.

L’épreuve comporte deux parties :

— une premiére partie en langue étrangére consistant en un exposé comportant la présentation,
I’étude et la mise en relation des documents. L’exposé est suivi d’un entretien en langue étrangere
durant lequel le candidat est amené a justifier sa présentation et a développer certains éléments de
son argumentation.

— une seconde partie en langue francaise consistant en la proposition de pistes d’exploitation
didactiques et pédagogiques de ces documents, en fonction des compétences linguistiques qu’ils
mobilisent, de I’intérét culturel et de civilisation qu’ils présentent ainsi que des activités langagicres
qu’ils permettent de mettre en pratique selon la situation d’enseignement choisie, suivie d’un
entretien en francgais au cours duquel le candidat est amené a justifier ses choix.

Chaque partie compte pour moitié dans la notation.
La qualité de I’expression en langue frangaise et dans la langue de 1’option est prise en compte dans
I’évaluation de chaque partie de I’épreuve.

Durée de la préparation : trois heures

Durée de la préparation : 3 heures

Durée de I'épreuve : 1 heure (premiére partie : exposé : 20 minutes, entretien : 10 minutes ; seconde partie :
exposé : 20 minutes, entretien : 10 minutes)

Coefficient 4

L’épreuve de mise en situation professionnelle permet d’évaluer la capacité du candidat a :

- mobiliser ses connaissances et compétences linguistiques et culturelles pour dégager du dossier
proposé lignes de force, résonances, convergences et divergences en rapport avec I’une des
notions ou thématiques des programmes de lycées et colléges (premiére partie) ;

- approfondir I'analyse du dossier en référence a un niveau d’enseignement spécifié afin de
concevoir les grandes lignes d’une exploitation didactique et pédagogique des documents ;
I’exposé s’appuiera sur la définition d’objectifs communicationnels, culturels, pragmatiques et
linguistiques, en référence aux programmes nationaux et au CECRL (deuxiéme partie).
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Les deux entretiens ont pour but de permettre au candidat de justifier ses choix, d'affiner ses
analyses et/ou de prolonger sa réflexion.

Premiére partie en hébreu
Composition du dossier et consignes

Les quatre supports authentiques de nature et sources variées qui constituaient le dossier n’étaient ni
classés, ni hiérarchisés. Ils devaient donc faire I’objet d’un traitement équilibré et d’une analyse
approfondie. La paraphrase ou la simple restitution — méme fidéle — du contenu des documents ne
pouvait suffire. Il s’agissait de les mettre en résonance et non pas de les traiter comme une suite
chronologique de documents isolés.

Composition du dossier :

N°1 : un extrait du roman de Yohi Brandes : 750 Xbv m7>n / Le judaisme que nous n’avons pas
connu (2014) exposant les parties moins connues du judaisme moderne tel qu’il se pratique en
Israél.

N°2 : un article de presse N1n7YAR 119Y/ nous nous sommes lassés du communautarisme, écrit par
Eva Illouz, paru dans le quoitidien Ha’aretz le 24 février 2012.

N°3 : un article de presse rapportant I’information SNwnY X329 mvw / un an pour [’appel en
cassation autour de 1’école religieuse dans la ville israélienne Emmanuel.

N°4 : un extrait de la série aspaRaw Shababnikim relatant la vie des jeunes orthodoxes dans leur
internat rabbinique, série télévisée qui a connu un vif succes en Israél en 2017.

Premiére partie en hébreu
Présentation, étude et mise en relation des documents.

Les cinq candidats admissibles ne se sont pas tous montrés a la hauteur de la tache pour cette
premicre partie de 1’épreuve en hébreu. Les quatre documents n’ont pas été tous bien compris par
tous les candidats, surtout le document 2 qui présentait le point de vue d’une sociologue-philosophe.
Les autres textes ont pu faire 1’objet d’une analyse et d’une synthése. Seul un candidat a présenté
une problématique suivie d’un exposé cohérent.

Le jury a regretté le fait qu’un seul candidat ait, au cours de son exposé, pu développer la thématique
des mutations récentes dans les regards portés par la société israélienne sur les communautés
religieuses et laiques et celles des juifs dits « Ashkénazes » et « Sépharades ».

Alors que les documents textuels présentaient certains piéges de compréhension pour les candidats,
I’extrait vidéo de la série a été bien compris et analysé. Bien que la présentation des documents de
I’épreuve n’ait pas été hiérarchisée par les consignes, le jury a remarqué que les candidats ont choisi
d’approfondir notamment 1’analyse de 1’extrait du roman et le document audiovisuel aux dépens de
I’analyse de 1’article journalistique pourtant trés riche en contenu d’Eva Illouz. Ce dernier présentait
en effet son point de vue nostalgique et positif de la vie des juifs au Maghreb. Une meilleure
exploitation de cet article aurait permis aux candidats de donner plus de relief a la problématique et
d’opposer plusieurs points de vue en les affinant.

Le niveau de I’expression orale en hébreu était honorable, voire excellent pour deux candidats, dont
la langue était fluide et agréable a suivre. Le jury a relevé toutefois quelques erreurs d’accord en
genre et en nombre ainsi que des états construits erronés. Il est a noter que des professeurs en
exercice devraient éviter ce genre d’erreurs et veiller a respecter les accents toniques de 1’hébreu.
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Deuxiéme partie en francais

La seconde partie de 1’épreuve, en francais, a donné lieu a trois variantes de la possible exploitation
pédagogique des documents. Les cinq candidats ont su identifier les notions du programme
auxquelles ceux-ci pouvaient se rapporter, en justifiant leur choix. Selon I’angle envisagé, il
s’agissait soit de « Lieux et formes du pouvoir », soit de « L’idée de progres ».

Les séquences pédagogiques proposées s’adressaient a des €éleves de Terminale LV1 ou encore de
lere LVI1.

La séquence la plus aboutie a permis au jury d’apprécier une mise en ceuvre pédagogique alliant
I’exploitation thématique de chaque document a la comparaison des divers points de vue présentés.
Le candidat a su par ailleurs prendre appui sur ces mémes documents pour proposer une exploitation
didactique approfondie de leurs contenus linguistiques, en veillant & ce que toutes les activités
langagiéres soient travaillées.

Le jury rappelle aux futurs candidats que la présentation des documents qui constituent un dossier
proposé aux éléves doit tenir compte des caractéristiques du genre dans lequel ils s’inscrivent. Un
article journalistique exposant le point de vue d’une intellectuelle engagée comme Eva Illouz
(document n°2) ne peut, dés lors, avoir la méme valeur que 1’article rapportant un fait extrait du
portail quotidien news walla (document n°3). De méme, ’extrait du témoignage écrit par la
romanciére Y. Brandeis, prenant appui sur sa rencontre avec la fille du célebre Grand Rabbin
Sépharade Ovadia YOSSEF, pendant sa jeunesse, ne doit pas étre confondu avec D’extrait
audiovisuel totalement fictif. Le jury a regretté que ces distinctions n’aient pas été développées par
les candidats pendant leur exposé et qu’elles n’aient pas figuré dans les séquences pédagogiques.

b) Epreuve d’entretien i partir d’un dossier

Rappel de la réglementation:
e Durée de la préparation : 2 heures
e Durée de I’épreuve 1 heure (30 minutes maximum pour chacune des parties)

Premiére partie (en hébreu) : document de compréhension (audio ou vidéo) en hébreu en lien
avec I’'une des notions des programmes de lycée et de college.

Deuxiéme partie (en frangais) : dossier fourni par le jury, portant sur la méme notion des
programmes que le document de compréhension de la premiére partie et composé de productions
d’éleves (écrites et /ou orales) et de documents relatifs aux situations d’enseignement et au
contexte institutionnel.

Premiére partie (en hébreu) :

Consignes aux candidats:

Le document vidéo proposé est tiré d’une série documentaire de Smadar PELED
MNIN by IUNIYS .

Vous procéderez en hébreu a la présentation et a ’analyse du document vidéo apres 1’avoir
visionné sur 1’ordinateur mis a votre disposition.

Cette partie est suivie d’un entretien en hébreu permettant de vérifier la compréhension du
document authentique, la capacité a s'exprimer avec clarté et précision, a analyser son intérét.

Premiére partie :

Les cinq candidats ont bien compris et su restituer dans un hébreu assez correct et fluide le
contenu de I’extrait du reportage « Israélim al tnay » en lien avec la notion « Espaces et
1



échanges », du programme culturel du cycle terminal, qui traite de I’immigration russe. Cependant

le jury a déploré des erreurs en hébreu tels que :
NYY DYNMUNN NN NN L. IN DRI NN, DIRINY DN ,NN00P , ns... au lieu de nyns 8N

La notion «espaces et échanges» a été identifiée par la plupart des candidats (I’un d’entre eux a
parlé de la notion «1’art de vivre ensembley). En revanche, la qualité des exposés était trés
insuffisante. Aucun candidat n’a parlé de 1’intérét pédagogique du document.

11 faut donc insister sur les attentes de 1’épreuve de compréhension orale.

Il ne s’agit pas d’une simple restitution linéaire de son contenu, ou d’une identification rapide de la
notion, mais bien d’un exposé structuré qui tienne compte non seulement de la notion, du contexte
social et historique du document, mais aussi des possibilités d’exploitation pédagogique.

L’exposé doit, certes, témoigner de la compréhension du document mais aussi d’une réflexion
personnelle. Celle-ci est indissociable de la capacité, en tant qu’enseignant, a transmettre des
connaissances de fagon rigoureuse et structurée.

L’ensemble des candidats a fait preuve d’une bonne connaissance de la société israélienne ainsi
que des problémes et des difficultés que rencontrent les nouveaux immigrants pour s’intégrer a la
société israélienne.

Le constat fait par le jury au cours de cette premiére partie est un manque de cohérence entre la
notion « espaces et changes », identifiée par les candidats, et leur choix de la classe dans laquelle
ils auraient exploité ce document. Il est attendu des candidats qu’ils aient une bonne
connaissance des programmes en vigueur, des textes officiels, du CECRL et des évolutions des
méthodes de la didactique des langues.

Deuxiéme partie (en francais) :
Consignes aux candidats:

Notion retenue : « Espaces et échanges »

Vous présenterez en francais avec pertinence le sujet de la séquence proposée en prenant en
compte I’ensemble des documents fournis. Vous procéderez a I’analyse et a I’appréciation des
travaux des éléves 1,2 et 3 (voir en annexes- ces productions sont d’authentiques productions
d’éleéves), en lien avec la notion retenue. Vous établirez un diagnostic de leurs acquis (sur le plan
culturel, linguistique et pragmatique), en relation avec les objectifs de la séquence. Vous
identifierez les besoins d’apprentissage complémentaire des éléves et vous vous demanderez
quelle(s) action(s) pédagogique(s) il serait possible d’entreprendre afin de développer leurs
acquis en vue de leur épreuve d’expression écrite au baccalauréat.

Cette partie est suivie d’un entretien en francais.

Les productions dans ce dossier ont été sélectionnées parmi les productions d’éléves dans une
classe de premiére STMG (dix éléves en tout) d’un niveau trés hétérogéne.

Le dossier proposé aux candidats était constitué de quelques documents d’une séquence
d’enseignement, comprenant : un document iconographique, une vidéo, un texte, deux documents
audio et une liste de vocabulaire portant sur le document n° 4 a étudier, avant 1’activité ainsi que
trois travaux écrits intermédiaires, d’éleéves de premiére LV2, préparant aux épreuves d’expression
écrite du baccalauréat.

Document N° 1

Document iconographique + Document audio : ! 17375 ? I8

Document N° 2

Texte : ? aw 2Wwdn™ a7 7»

Document N° 3

Video : 09919019 13593 INIUN TY 72 PIN 10 P9 4 NNY MYNAINN N299
http://www.mako.co.il/tv-adi-ashkenazy/articles/Article-2c4ada6c4ed9a21006.htm

Document N° 4
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Document audio : 090N DIINIY?

Cette partie du dossier doit permettre au jury de mesurer les capacités du candidat a mettre
en ceuvre un projet d’apprentissage. La présentation d’une séquence, son analyse et le
diagnostic des travaux d’éléves doivent amener le candidat a démontrer son aptitude a
développer des compétences chez les éléves dans le respect des programmes et des missions
assignées a ’enseignement des langues vivantes. Le candidat doit montrer qu’il est capable
de faire des choix pédagogiques pertinents et de les justifier ; il doit pouvoir également se
projeter dans une situation de classe concrete et montre de sa capacité a remédier aux
différentes erreurs diagnostiquées dans les productions d’éléves.

Le jury a constaté I’investissement des cinq candidats dans la présentation du dossier et le diagnostic des
travaux d’¢éléves. Néanmoins les exposés ont montré un certain nombre de lacunes. Les deux meilleurs
candidats ont su mettre les documents en résonance et en tirer une bonne synthése, composée de I’analyse
des documents et des propositions de remédiation aux difficultés d’apprentissage repérées sur les travaux
d’éléves. Les trois autres ont consacré une part trop importante a I’analyse des corpus d’éléves-ce que,
certes, on attendait d’eux -mais au détriment de la remédiation a ces difficultés, de 1’analyse du dossier et
du regard critique qu’il aurait fallu porter sur les documents proposés.

Seul le meilleur candidat a su critiquer les documents et la consigne donnée aux éleéves pour les
productions écrites, qu’il trouvait sans cohérence avec les documents proposés.

Le choix de la tache finale d’une séquence exige ¢également de la réflexion. La tache finale d’une
séquence d’enseignement en langue vivante doit comporter une partie linguistique écrite ou orale. Par
exemple, proposer un débat aux é€leves est sans doute 1'une des activités qu’ils apprécient le plus.
Néanmoins, il faut rappeler que si le débat rentre effectivement dans le cadre de 1’activité orale en
interaction, c’est aussi 'une des activités la moins aisée a mettre en place par le professeur, dans la
mesure ou elle doit étre orientée, cadrée et servir des objectifs langagiers précis. Certains candidats ont
proposé de mettre en place des débats notamment avec des éléves de collége, sans évoquer le travail
préalable a cette activité.
Le jury est conscient que le temps de préparation imparti a cette épreuve ne permet pas de réaliser un
travail suffisamment approfondie, il est néanmoins attendu des candidats qu’ils aient un propos structuré,
organisé et illustré d’exemples concrets de leurs pratiques et de leur expérience de I’enseignement.
Les candidats ont tous estimé que la séquence pouvait étre réalisée en 5-6 séances et non pas sur plusieurs
mois comme cela a été le cas. IlIs ont également jugé les documents trop faciles pour une classe de
premiére LV2.

Lors de I’entretien, certains candidats se sont montrés brillants. Leur exposé oral et leurs choix de
démarche pédagogique ont été trés appréciés par le jury.

Le jury a constaté I’investissement des cinq candidats dans la présentation du dossier, son analyse, le
diagnostic des travaux d’¢éléves ainsi que dans la remédiation proposée.

Néanmoins les exposés ont montré un certain nombre de lacunes.

Les deux meilleurs candidats ont su mettre les documents en résonance et en tirer une bonne synthese.
Les trois autres ont consacré une part trop importante a 1’analyse des corpus d’éléves-ce que, certes, on
attendait d’eux -mais au détriment de 1’analyse du dossier et du regard critique qu’il aurait fallu porter sur
les documents.

Seul le meilleur candidat a su critiquer les documents et la consigne donnée aux €léves pour les
productions écrites.

Situation d’enseignement :

La séquence composée de 10 séances et articulée autour de la notion « Espaces et échanges » a été
proposée de janvier a mai en classe de premiére LV2 dans un lycée privé a Paris. Le groupe, comprenait
10 éleves d’un niveau tres hétérogeéne.

Le niveau attendu pour I’épreuve allait du niveau A2 au niveau B1.
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Déroulement de la séquence :

La séquence, structurée autour du voyage des jeunes Israéliens aprés 1’armée, €tait construite a partir de
six documents principaux présentant deux visions contradictoires et complémentaires du sujet.

L’ordre de présentation des documents visait a amener les éléves a saisir I’ambiguité du rapport qu’ont
les jeunes israéliens envers leur patrie et les difficultés autour du voyage qu’ils font dans le monde.

Documents:
Les documents ont été traités dans 1’ordre suivant :
Document N° 1

Document iconographique
Document N° 2
Document audio : " ! 1737 ? 38> " CD du manuel : 2 75nnm7 32 nmay
Document N° 3
Texte: " ? aw axwonman " Extrait du manuel : 2 72rnmm 1 nmay
Document N° 4
Video : 790RTTTY NaoNa TISWN TV - 'a P’?ﬂ 10 P95 4 7399 Mpnens nass
http://www.mako.co.il/tv-adi-ashkenazy/articles/Article-2c4ada6c4ded9a21006.htm
Document N° 5 (document supplémentaire)
(192 7V52 NKY YOR 1OV PN D177 0D DY 72wn yup) 1994 psnR a1aTo yonn

Document N° 6
Document audio : 7 @990 9Y9NIY 7 CD du manuel : N9 o9y 593y

Problématique de la séquence :
NYI2Y DX8YT NIAND NN DDIY DOY1LNY DIIRIYIN DIPYNN : DNTYIND DXPYNN DY YVINPIANND DN

.DMNN DIYNIY HY DN DX DIVINND NNT DY TN THPORIVI MINOININ
Le rapport ambigu des jeunes Israéliens envers leur patrie. (Leur volonté de fuir la réalité isra¢lienne
mais en méme temps le besoin de retrouver la communauté israélienne a 1’étranger.)

Activités langagiéres :

Toutes les activités langagieres ont été travaillées en vue des épreuves du baccalauréat.

ANNEXES :
Documents se rapportant a la séquence nIR®»7n
Travaux d’éléves n°1 ; n°2 et n°3 de premiére STMG, LV2 (reproduction dactylographiée a I’identique).
Le sujet :
1990 .11%3N3 KDY DV IN HYIINY NYD) DY

EllveNer.

VY YYHODN LDYIIN YD DY MNIN DY NPYINNRD ONYDI DY .DYAIND YOIZ AMN 0915 Y 7172
PNYND NVYDI PN NN LI WNY PIX HIX GINYND NN NNIN D UNY ¥OIY NIYN DY N NNINY NaY
DN MWYYY DIV PR OV NIANIN XD NDNIN I 173D J0NY 187 . MYTN NMNIN YNAY XY DMNINIIN 1920 1IN) DIN
STRNY DMWY NY NN

Eléve N°2 :
1192 NIYY 1N DY DINNN NN MYN DIAR ,DION YTINT WINA DRIV DIINN DV NNAVNM NN KD 7172
DANONYDI RY IRV 2IXY NN .NNN DIIN MNP .NINRND YT DI NN MDY NNNN Y1192 N33 IRWI NN YYD
299N ,1TP NIV IOY DXI2N SMINTN NIYNIN DN .TAD NN 199N DY DINNN MDY DPN IONNSYI NNY YN
V20 S NNYYY YA DTN DY ONDMV NIYN DN .NNPY INMT ,NNOYI NN DIVNVY D 11D MY NDIRN SMIHV
1)DION NNIN NYNAN MINN .IPAT T 1IAT INIY 1Y 11D ON ,DXINIYN NXR NV NTYDNI NIONX DY NNNNI
YTIPN DNYWN 7PN ONNS XD DN AP 7PN INNM TIND OW) D ND02  .NMINDNDINN DY TIND NIV NNdIAN
VOINN TYNA YAN ,NNY SN .NNNNY NHNIND D NP DN NNPAN IDNON DN DI NIZY T PN OO DNNN
SNYD) NI P22 INW) THD QDM 20 KD 7PN DN D3
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Eléve N°3 .
oy MY NT Y NNHY MO INNT YT HNIYY NYDN NN YN .MV DY WAINI 09N NI DD HH5 7172
92 7PN, PINNR PHY TITN ORIV MDD ONMONOWI NIIN MV SN .GINYND) INMINX NNND IVON IN WNHY NIIN
.99 NIANA N IRIY XIN IPAY T MY NI WAINA IR NIV NIN HHI 71721 ,NaN 92 7N
132 O N NNY Y HOHY NN .DOVID NIIN STINRI DY NTIT HIN TN DI ONMON IR WNY N0 7N RO N2
Y PN INNINA KDY NN DY NODYON TWNI N3 DY NINY ONMN INOY 290N KDY N NIAY TN P INIK MM IX
1D 93 NN DILVH NN

Problémes constatés :

e Manque de recul par rapport aux documents : certains candidats n’ont pas analysé tous les
documents fournis sur le plan didactique et pédagogique avant d’en proposer un choix pour
construire une séquence.

e Incohérence entre la mise en ceuvre pédagogique et le niveau ciblé. Il n’est pas judicieux
d’aborder un théme du programme du cycle terminal avec des éléves de collége.

e Connaissance insuffisante des programmes : une candidate propose de travailler la notion
« d’espaces et échanges » avec des éléves de troisiéme LV1 ou de seconde.
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