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INTRODUCTION

Léent r ®e ,dsa elle comrbe®oe rdest la tamelle avec un entrainement
systématique de la conscience phonologique et les premiers exercices de lecture globale, est
pourtant indissociable de la classe de Cours Préparatoire (CP) qui constitue le début de la
scolarit® ®| ®me n tneestie de.fortsebjeauxy de@aeparedsst parehts noome
des enseignants voire des éléves-m@mes, et serait décisive au point de conditionner la
russite de | 6ensemble de | a scolarit® obli
ddart i cilages & eetsujet das des métdias C6est en effet durant
gubda | ieu | 6appr e rmddees s acedee das)sigresRalphabéticued dadlay ¢
langue francaise et de leur valeur sonore permettant de déchiffrer les motd geritscire
(et compter) constituent des apprentissages fondamentaux 0 e s t doéoaill eurs
dénomme le cycle 2 auquel appartienCPd ans | es programmes dbense
de 2016. Si lire ne se réduit pas«déchiffrer» ni écrire a« former des lettres, ces
apprentissagesont les préalables indispensablasla compréhension et a la production
décrit. La quasitotalité des activités scolaires reposent en effet des la classe de CEL1 sur la

maitrise de ces compétences instrumentales

Leur acquisition est cependant tr s compl e:
fran-ai s een20l8/4A®@nhd& avpaynasrde me rendre compesdifficultés que
suscitaient chez des éleves allophohe8 i nst abi | i t ® -phanslogiquesileat i ons

langue francaise Mon ann®e en <cl asse de CP mbéa f a

profond®ment des probl mes pos®s par | e pass
r®si stance de t el ou t el s y gtdble seit cognitit guu i st i g
s6bop re alors, accompagn® de multiples i mpl:i

sr scolaires pour mes jeunes éleves.

Parmi euxNatharf a attré monagnt i on d s | e d®but de | 6ann

! BERNARDIN, Jacques, «'entrée dans le monde de I'écsifLe francais aujourd'hud/2011 (n°174) ,
p.27-36

2 Un exemple http://lci.tf1.fr/jt-20h/videos/2012/kep-uneclasseprimordiale pour-toutela-scolarite
7384153.html#hautAvis167460

% Par souci de confideialité tous les prénoms ont été modifiés.



Le Mini st roe Naionaleldéfifitdlas @€lavesi a besoins éducatifs particuliers
comme connaissant« desdifficultés scolaires durablesyant pour originen ou
plusieurstroubles des apprentissagespour lesquels des aménagements et adaptations de
nature pédagogique sonécessaires’. En classe de CP, le repérage de ces troubles des
apprentissages est rendu difficile par |l e je
l eur ryt hme Habdsingufantée dutcongpartergeat.de Nathan a donc suscité

interrogations et adaptations.

Quel s sont | es e nj e2uQuellas eémaréhesmiettreRem plat@aposr | 6 G

aider un éléve de CP en grande difficulté dans et hors la lasse

Nous commencerons par dresser le portrait de Nathan a partir des obsemnéimées
tout au | oang quddee sl 6ta®moBiegnages de divers memb
Nous verrons ensuite comment | d6institution s
ecoles peut agir et dans quelles limites pour initierpdesédures de prise en charge meédico
éducative, en collaboration avec les parents. Enfin seront abordés les pratiques de classe et les

di spositifs mis en place pour faciliter | d6en

* Sur Eduscol http://eduscol.education.fr/cid86144/pldraccompagnemergersonnalise.html



1.Pr ®sentation de | 6®tude de ¢

| I s 6dedresser le portrait de Nathan a partir des observations effectuées tout au

|l ong de | 6ann®e, en classe ou en dehor s.

1.1. Un éleve singulier
Des les premiers jours de septembre, le comportement de Nathan le distigpse de

camarades. Il apparait constammeRtité mais aussi particulierement distrait et agité en

p
(

classe. Les traits principaux de son caract

ses enseignantes mais aussi pour ses camar

animateus et animatrices périscolaires, gardienne) qui le cotoient.

1.1.1. DO6i mportantes difficult®s =~ |
1111. Les signes doi mmaturit®

Né a la findu mois de décembre, Nathan fait pades éleves les plus jeunes @e s

classe. On sait cgiunlwiteeenimpor@r®gper jugdes | @la dese & ued e

performances scolaires des éléves de cycle 1 et 2 et tout particulieiementd e nt r ®e e n

elémentare Cependant | e compor Eepaendomneoat aNeit t h a n

immature, en décage flagrantpar rapport a celui degleves de son ageune collegue

(@)}

~

C

enseignante dit ainside lein  mi | i equu 6didla nftneBses e mbl e ° un ®I v
de maternelle.

Nat han manifeste des r®actions ahinessuses
sent pas ° | 6aise, en t ®moigne de nombreuses

interrompre sa scolarisation en moyenne section de maternelle. Il lui arrive fréquemment de
réclamer la présence de ses parents et en particulsx oere, voire de se mettre a pleurer
bruyamment et ~ sbéisoler dans |l a classe ou

intense.

I a beaucoup de di fficult®s ) contr ]|
(excitation, volonté de participexr une activité collective, de gagner un jeu) ouantiegs
(frustration, jalousie).Ses coleres en classe penivétre impressionnags: Nathan crie,

pleur e, sbassoit sous |l es tabl es, par fois



refus céégorique de se relever ou de se remettre en activité et une opposition totale aux
adul tes, qguoi l sdbagisse des e nlesePV@ sigaakente s , d
également la fréquence de ces colétds. des facteurs déterminants identifiéans le

d®cl enchement de ces crises est | a souffranc
ressent de maniére particulierement aigg.rapport de la psycholog scolaire (janvier)

noteainsi: «Tr ~' s parasit® par | 0ea Cdaémrsralgdee n sk® tgensatnet
titularer acont e quobdune detsntes a euslieuslorstue, gravallant aveci mp o
| 6 ense’i gmntaméeedeitrémemeperturbateur dont le comportement a nécessité la
prise en charge pbasseéee)] | Badhas sdéastresesndu c
qui paraissait le plus résistant aux exigences scolaires et aux apprentissages commencait a
entrer dans la lecturee refus de travdir e t | es st r atobsprivéegNatlthd ®v i t e
cache puis reclnehe son matérieabime ses feuilles de travaillemandeconstammena se

rendre aux toilettes ®vite | e r egartd®nbe gleaneciersceddéggonaent e

retard par rapport aux apprentissages du grailgsse

1.1.1.2. Un enfanttresmaladroit

Outreces attitudes, Nathan présente des difficultés majeures a maitriser ses gestes et ses

actions suson environnement.

Ainsi des taches quotidiennes en principe réalisatdedgs enfantsle son age restent
inaccessible pour lui: il ne peut enfilerunpulk ans ai de et ne disting
I 6 e neniler sen, manteau comme en maternelle (en le posant par terre puis en passant
les bras dans les manchakli est impossiblade fermer son cartable, estgnandedifficulté

d s quodi lulerdbauions, famaeturespaal, attachesest incapable de retrouver les

bouchons de ses feutres ou de ses colles, de
Nat han est dans | 6i mpossibilit® de.Ag®rer |

bout de quelgeis minutes delasse, on retrouve ses affaires éparpillées partout sous sa table

ou celles de ses voisin8i en qub6i l fasse | 20 la fdémande ded e | €

| 6enseignante ou de ses camar ades, i lilsne | e

scolaires (utilisation du baton de colle, des ciseaux, de la régle, fermeture des trousses et du

cartabl eé) I ui pose des probl mes bien plus

® Professeurs de la Ville de Paris, intervenants en Education Physique et Sportive (EPS), Education
musicale et Arts @uels.
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maladroits dans les premiéres semaines de classe) et surtostapgsdies productions

graphiques en arts visuels sont pauveeNathan ne trouvepas deplaisir particulier a

dessiner contrairement a la grande majorité de ses camarddegmine trés souvent la

journée de classe avec les vétements recouvertshtestée feutre ou de nourriture.

Il lui arrive de plus de se blesser de maniere absolument involonibise cogne

fréquemment et parfoisolemment a sa table, se coupe le doigt en utilisant son crayon ou du

p a p i BmrEBS les résultats sont-dessousde la moyenne et le professeur signale sa

di ffi

cul

t ®

respecter |

es consignes. (I t ®1

soit l activit®

discipline,

qguel l e

que

ses performances sonférieures a celles de ses camarades.

Les

1.1.1.3.

®v al

Des retards dans les apprentissages

(cour

uat

i ons

effenmeuPédebeseaer d®biudon dédmnc

gue Nathan entrau Cours Préparatoisans possedées acquis attendus chez un éleve a la

fin de la Grande section de maternebela différence de ses camaradaéme en difficulté

(tous scolarisés en école maternelle comme Nathan), il ne maitrise aucune des compétences

suivante:

D®couvr

identifier | es principales
différencier les sons
di stinguer |l es syllabes

reconnaitre une méme syllabe dans des mots prononceés
correspondre | es
®cr i

mettre enelation des sons et des lettres

i rffaire

reconna’tre et re | a
copier en écriture cursive de petits mots simples

€crire en écriture cursive son prénom

doun

mot s

pl u

f

Devenir éléve

respecter les régles de la vie commune

éprouver de la confiance en s@ontrbler ses émotions

® Progranme

ddéensedeée gheé®eonlte maternelle (2008)



exécuter en autonomie d&ghes simples et jouer son réle dans
activités scolaires

dire ce quodil apprend

utiliser des rep res dans | a
comparer des quantités, résoudre des problemes portant s
guantités

Découvrir le monde , . . :
mémoriser lasuitd es nombres au moi ns
dénombrer une quantité en utilisant la suite orale des nor
connus

associer le nom de nombres connus avec leur écriture chiffrée

Les enseignants, la psychologue scolaire comme les professionnels de santé consultés
par les parents partir du mois de janvier sbaccord
do®valuer ce qQque sait pr ®ci s®ment Nat han, t
hasarcet variables doéun jour ° | O arastexpérimentt® ens e i
en classe de CP, écrit dans son rapport de novembtest tres difficile de savoir ce que sait
r®el |l ement cet enfant. [ €] Nathan est un enf
correctement une situationexceptéles sitat i ons doa@apprkinlta sdage)n.

jusquobiachsgraviaicdce profil do®l ve similaire.

Le rapport de la psyologue scolaire (janviegouligne des difficultés importantes de
concentratioret de mémorisationc Raisonnement a | o r se agrouver dles @mcepis &

I 6 o r -delssous denla moyenne. Visuellemestore faible. Mémoire de travaimauvais.

Troubl es de l 6attention ma s s:ink geut dBRPAIE® i t | O
termes».
Le cas de Nathan apparait donc lee d ®b u't de | 6ann®e comm

importantes difficultés perdurent au fil des mois. Il présente pourtant des facilités dans

certains domaines



1.1.2. Points forts et réussites
1.1.2.1. Comportement et sociabilité

« Nathanest un enfant agréable qui n'a aucomportement agressif envers les autres
enfantssnot e | 6enseignante titulaire dans son r .
scolaire en janvier indique quand a Iuregles sociales et culturellebien». De fait, Nathan

ne manifeste, méme lode ses acces de colére, aucune forme de violence envers les autres.

Un des ani mateurs p®riscolaires interrog®

partager un objet ou de ogerndrees Icari seashifewgru 0ji d L

a®viter au fil de | dann®e, se montrant capa
compromis a ses camarades. Geux | dappr ®ci ent et sont con:
r®actions diff®rentes des | eur s, Lpdlaunsi npartoecuhre

souligne ainsi gue so6ils ont parfois du mal

en général envers lui une attitude indulgente et protectrice.

1.1.2.2. Une étonnante maitrise du langage

Tous les adultes qui sont en contact avec Nathenon e mar qu® d s | e d®b
surprenant décalage entre sa maitrise du langadet ses difficultés motricete rapport de
la psychologue scolaire en janvier notB&maine verbal tres borw. Bi en qudi | pr ®s
| ®ger d®f awézaiethén®,|ploénoméne fséquent chez des enfants plus jeunes, ses
énoncés montrent un vocabulaire riche, soutenu, et une syntaxe relativement complexe. Il
sdbest ainsi un jour excuyulr6uishviéunpe abéancpasghn,

car naus [lui et ses parents] avons eu un petit contreteenps. Au moi s dbéoctobr e

service de | 6®col e qui | 6avait accampagn® al
destachesdefeute r apport ® qudil s 06 @&mantédtluiavdirtensm® ~ e
|l ong di scour s pour [ ui expliquer qguodi l fal

| 6 ani mpeaiscaaire interrogé souligné 6 e mbel c®reraste entre ses performances
verbales et son apparente immaturité affective etomtii e s par ent s de Nat ha
milieu socialfavorisé et cultivé, disent également tenir avec lui de longues conversations et

observer quodi l sbapproprie tr s facilement u
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Ce d®cal age peut sO0i nt em gerc@mpensation tacemex d %
insuffisances motrices. Par ailleurs la psychologue scolaité a r ®t i cence voire

de Nathan ° | 0entr®e dans | 0®crit comme | i ®c¢
moyenne elle assimile son cas au fifod énfantspar t i cul i r e mequitne | 6 a
ressentent pas |l a n®cessit®t ddaaeppsréeinnddwresst’ir

apprentissages exigeants de lectrgture.

1 sbagi't donc doint ®gr er v ®rt istolaite lee me n t
déoamorcer | 0entr ®e dans | es apprentissages d

1.2. Enfant maladroit, éléve dyspraxique?

1.2.1. Définition de la dyspraxie
1.2.1.1. Le point de vue médical

Suite aux observations effectu®es en d®bu
adultesmt er venant dans | 6®cole sbest vite pos®e
les actions et les apprentissages de Nathan.a i ai nsi commenc® d s | e
renseigner sur les différents troubles des apprentissages tditthlkesdys », afin de cerne

plus précisément la nature de dé8cultés persistantes.

Parmi ceuwxc i |, | es articles et chapitres doo
d®vel oppement ale méont particuli rement inte
a @ux observés chez mon éleve. Ce trouble qui se manifeste progressivement au cours de la
mat uration de | 6enfant touche | 6acqdredei ti on
séquences ordonnées et volontaires de mouvements exécutés danpnécibuiout geste
intentionnel,, m°me | e plus quotidien et en
apprentissage plus ou moins long et laborieux en fonction de sa complexitérapatablea
un réflexe oua une simple maturation motrice.a r ®al i sati on repose sur
ment al e dodéun progr amme d®fini, orient® ver
sensorielles recues en permanehes. enfants dyspraxiques manifestent ainsi une maladresse
remar quabl e exécutobude & bllpart dd launsggestedicemplexes ans que |
puisse identifier de lésion neurologique qui expliquerait de telles difficul@gqortrait de
| 6enf ant dyspraxique dress® dans | es ouvrage

des similitudes confondantes avec les comportements présentés par Nathan

11



On trouve chez ces enfants de nombreuses maladresses motrices qui affecteront
le développement de la motricité fine et grossiére. Ces enfants tombent plus souvent, se
cognent partoutet laissent tout échapper. La précision des gestes est pauvre, ils sont

«gauches>; en revanche, ils peuvent surprendre par une dextérité remarquable dans

une activit® sp®cifique quodils auraient pa
retrouventd ans | 6habillage (ils prendront pl us
pour acqu®rir | a dext®rit® n®cessaire au
| acets de souliers), dans | 6al i mentati on

versement de ligdes, ouverture et fermeture des contenants) et autres activités de la
vie quotidienne. En général, ils fonctionnent par tdtonnements.

Dans |l es activit®s de motricit® gl obal e
(sbasseoir, ramperalalimt des Hélmis pormawsx.t t ar di ve 0
Les taches en motricité fine sont difficiles aussi. lls apprennent plus tardivement
a colorier, a dessinera découper avec des ciseaus Il s 6i nt ®r essent peu

construction.

A ces mani f est adéficiz misiosgatiaaxj de percepiidn tactile st de
perception temporelle, | 6enf ant sembl ant [
actions nouvelles, de transférer ses acquis moteurs a une autre séquence gestuelle ou de
décomposer cellei en geste®lémentairesSes efforts répétés pour obtenir la maitrise

déun geste complexe restent sans effet

1.2.1.2. Un trouble de plus en plus médiatisé

Les «troubles dys» (du grecdys «mauvais») dont fait partie la dyspraxisont des
perturbations innées du déeppement cognitif @i apparaissent au cours de la maturatien

| 6enlflangst fr®quent qudun m°me sujet pr®sent

La situation de dyspeut étre affirmée lorsque
Les difficult®s de | &s@tgraves elldsdensituent e d o ma

dans les 2% des enfants les plus faililds 8 ® val uati on est r®al i se@

! FLESSAS, Janine & LUSSIER, Francifée ur opsy c h ol & Groublesdéveloppreentaua n t
et de | 6 aPaps unad,i2@G0@m.218220)

12



étalonnés dans une population de référence qui permettent une comparaison
statistiquement fiable entre les performances de cet enfant lkts cde ses

contemporain$

I faut ®gal ement gue <ces difficult®s so
i mput ®es ) une d®f i ci ence intellectuell e,
psychologique ou psychi atsr ilgeugeu e | o ug rConedsdte n M i
seul ement |l orsque toutes ces hypoth ses ont
dydonctionnement des fonctions cognitives chez un suedn passe alors du champ des
difficultés a celui de troubie».

Depui s une di z aourveaux drgasismas@ermsettentdaetous les publics
notamment aux enseignaris se renseigner facilement sur les troubles @ysr en annexes

1 & 3 des exemples de documents accessibles sur Internet).

Confrontés de plus en plus fréquemment a des éleves présentant des troubles des
apprentissagef é,] beaucoup doéensleé Boor@amt, tcanmenbrienqui t
pas reconnaitre que des progrés sensibles ont été alisodepuis ces dernieres
années? Sur |l e plan de |l a connaissance des t

diffusion, ensuite, dans upartie au moins du gublic » concern&.

La Fédération Francaise des Dys regroupe ainsi toutes les associations qui agissent pour
la reconnaissance des troubles-dgst | 6accompagnement des per s
soient enfants, adolescents ou agiltSon site Internet présertieacun des troublab/s,

guodils soient ou non sp®cifiques aux apprent

A Les troubles sp®cifiques de | dacquisitior
dyslexieet dysorthographie
A Les tr ouwbdudéelopper@entidd langage oral, communément appelés

dysphasie

8 POUHET, Alain et CERISIEFPOUHET Michéle Difficultés scolaires ou troubles dfsRetz, Paris,
2015(p. 19)

9
Idem
10 MAZEAU, Michéle & MORET, Alain, Le syndrome dys x ®c ut i f chez | dienf ant

Répercussions scolaires et comportementéésylesMoulineaux, Elsevier Masson, 2043 210)

13



A Les troubles sp®cifiques du d®vel oppement
spatialescommunément appetyspraxie

A Les troubles sp®cifiques dusetb®des!| oppe men:t
fonctions exécutivespmmunément appelésr oubl es ddéattenti on avec
hyperactivité

ALes troubles spécifiques du développement des processus mnésiques.

A Les troubles sp®cifiques des activit®s nl
appelégyscalculié”.

Chaque trouble est ensuite défini plus précisément en lien avec les symptdomes associés et
les répercussions sur la vie personnelle, sociale, scolaire, professionneliedigdatus
concerné. Les procédures de dépistage, les démarches a effectuer degpmefessionnels
de santé et de la Maison Départementale des Personnes Handicapées (MDPH), les modalités

de scolarisation des éléves dysont expliquéeslairement een détalil

Les troubles dyssont également de plus en plus souv@rdqués dans $emediaset
non seulement dans la presse spécialisée destinée aux professionnels de la santé ou de
| 6 ®d u UretlJouméde .mondiale des dgsméme lieu désormais le 10 octobra. jresse
g®n®r aliste fait ®gal ement @&estebplusapnégisémenttae rr r o ¢

leurs inquiétudeportant sur les répercussions de ces troubles sur la réussite $tolaire

Des associations de parents doé®l ves sp®
francaise de Parnt s dOoENnf ant Apprentssadge idli fangage |écritRet dral)
participent ®galement ~ |l a di-efupropodénnf or
de |l a F®d®ration Fran-aise des Dys des ante
p ar e n tesfantsl dys »cUne mulitude de sites Internet (fantadys.com, dysmoitout.org
dysmoi.fé) t ®moi gnent de cette d®marche massive

troubles dys

Associations, services de | 6Education Nat
spécialsés fournissent donc de plus en plus de données sur le theme des troublde dys
mieux en mieux connus du grand public et également de plus en plus souvent invoqués pour

expliquer des difficultés scolaires lourdes et persistantes.

1 Site de la Fédération Francaise des Dystp://www.ffdys.com/troubleslys/introduction.htm?pl
(consulté le 16/04/16)
12 Article deL & E x plu Seostabre 2015 (cf. bibliogrami
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http://www.ffdys.com/troubles-dys/introduction.htm?p1

1.2.2. Dyspraxie et écriture
1221. LOapprentissage de | 6®criture, e

Les difficultés motrices de Nathan se sont vite révélé des obstacles sérieux a son
apprentissage de | 6®criture <cursive, un de
particulierement du Cours Préptoire.

L6O©ge auquel l es enfants entrent au CP (er
ans et 8 mois pour | es plus ©g®s) <correspon
capable del 6@ampiptr opt i @ mniverssynboliqneg utbeiss erl al d a

ecrite Jean Piaget situe ainsi e n intell@gend pré t 7 a
opératoire» ou «symboliquee dur ant | equel | 6enf ant acqui
doabstraction et parswvice ertr prao gpreensssRiededmee nlt 6 a'c

-

d
I

signifié (ce que le mot représente).

0

epr ®sent er me nt a'f. ©nmwin dombiere cesqpossibilités rdwvelles isent

es pr ®al abl es i ndi spensabl-éerure ui répésa pyuwr ent i
0

acqui sition rasgnifiard (lednotdans sor identdénsonera dt visuelle) et

Les travaux de graphisme et |l es premiers ¢
la Grande section de maternelle qui propose aux éleves de nombaetigiggs visant a
d®velopper |l a motricit® fine dans | a perspec
des gestes et des postures nécessaired 6 ®cr i t ur e cur si ametricds) es co
ainsi que des normes graphiques se poursutip t ant jusquo”™ |-delaf i n du
pour les éléves toujours en difficulté dans ce domaine. Elle nécessite une attention toute
particuli re de |l a part des enseignants | us:«
guasitotalité desaci vi t ®s scol aires, | 6®criture rempl |
les apprentissages mais également un role psychologique non négligeable dans la constitution

de | 6i mage de soi de | 6®I ve

13 GOLSE, Bernard (dir)Le d®vel oppement af f e ¢ tssylesMautineauxnt el | ec

Elsevier Masson, 2015
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LO®critur e deddsniveaee tecOiehget 6cel | e fait partie
soubassement sur | equel se construira | 0®di
psychologique de sa r®ussite ou, ) | opposc{
apprise, est déterminant pour certains emga*

Le passage ° l 6®cr it ne peut donc se fair
suffisante et posséde des capacités élémentaires de symbolisation. Or les performances de

Nathan en début de CP paraissent nettement inférieures a cellecdmasdes.

1.2.2.2. Des symptomes particuliers

La comparaison de plusieurs travaux do®l
®carts dans | a r®alisation graphique. Pour c

de Nathan avec celles de deux auéleses de la méme classe

1 Gabriel, né en décembre 2009 comme Nathan, gaucher puis droitier. Eleve motivé
par les apprentissages mais tres agité en classe, il présente un Trouble de
| 6Attention Avec Hyperactivit® ( NhDAH) r ¢
di fficult® dans tous |l es domaines dobéappt
maniere impressionnante en mathématiguadecture reste en revanche trés
difficile : mauvaise prononciation et identification des sons (il suit un traitement
orthophom que) , assemblage syllabique tr s |:
demande des efforts attentionnels considérablési dent i fi cati on des
acqgui se | usgu @tgas tomlerent enaitrisédadgnfamg@ne

®gal ement daaimurel es t ©ches dbo

1 William, né en décembre 2009, gauch®us jeune éléve de la classe, il est en
russite dans tous |l es domaines et sOi n\
présente pourtatn d ®b ut dbéann®e une motricit® f

travauxau tracé grossier, peu soighé

14POULET,Isabelle(dir.)Les troubles sp®cifiques deslyampprent.i
Chronique sociale, 2013 (p16)
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Le fait déo°tre gaucher ne repr®sente un o
dans | a mesure 0% |l e sens do®criture des | an
droite, les éléves gauchers son souvent contraints dobéeffectue
visualiser | e mot quodils sont en train do®c
gaucher (ce qui est le cas dans cette classe) les contraint également a opérer un transfert des
gests¢ de |l a main droite © | a main gauche, doo
| ors de | 6appr eehde ifr&geeantes écritdres ditegamaop h(inversion de
| orientation du signe ®crit).

En comparant leurs productioifannexes 4 et 5), on constee que celles de Nathan
paraissent particulieremefmta bor i euses et l e trac® inconsi
réalisés pour travailler le tracé a la ré@enexes 5 et 6) montre ainsi des traits anormalement
irr®guliers malgr ® | 6ai deestargpe,one peBtemaimenirla | 6 i n
r gle ni |l a placer au bon endroit, l a pr ®he
di ssociation s e ghres attlegpoignet. La reglercenme lé arayanmgtissent
sans que Nathan parvienne a lestcdder al or s quoi |l fournit des
considérablesLa production de Gabriel, pourtant-dessous des réalisations des autres
eleves, ne présente en revanche que des défauts miteiri2geremenbrise, dépassement
du point, rectificat on de | 6 or i lemualdé du coforiageuemoigna également

déune ma’ trise motrice qui fait d®faut ~ Nat

Les tr av a unéalisés dg@atidiennementeen classe montrent également un

décalageentre les acquis de ces éléves. En compégar@nnexe8 et9, on peut observer

1 gue chez Nathan les mots ne sont pas toujours correctement segmentés, que les
lettres sont séparées les unes des autres, que certaines minuscules cursives sont

remplacées par des majuscules scriptes, que le tradéttles nécessite

beaucoup dbébespace sur | a feuille, quber
rectiligne
1 gue chez Gabriel les mots sont correctement segmentés, que le modéle des

mi nuscul es cur si ves egaasimentdosjpuaectlighe, que |
gue la taille des lettres en fonction des interlignes est respectée quand
| 6enseignante intervient |lors du trac®

soin a apporter au travalil
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On peut en conclure quoi |l ifierles mashcenemedeat h an
ensembles de |l ettres |i®es entre elles et f
pourtant © ce stade de | 6ann®e pas encore en
certaines correspondances entre min@scglrsives et majuscules scriptes mais semble les
consi d®rer comme ®quival eédbéesedansi basenrava
grande fatigabilité.

A la méme période, Gabriel et William progressent assez lvigr écriture devient
parfaitement rectiligne, le tracé des lettres est respecté et leur taille commence a diminuer.
Nathan travaille alors sur des exercicespaémde graphisme (annexe 7)) ee d 6 ®cr i t ur e
majuscules scripte@nnexe 10) pour développer sa maitrise du crayon et améliorer le tracé

des lignes droites.

Les difficultés observées chez Nathan laissent donc penser a des symptomes

dysgraphigues consécutifs a une dyspraxie

La dysgraphie se définit, selon Ajuriaguerra, comme unedéviance de la

gualit® de | 6®criture qui ne peut °tre exp
ou intellectuel, ou p arElleuse caracénisg par des b appr e
crit res doi ncong,ordtdiouwe fffatciagcdti® ou | enteu

En onséquence de leurs déficits, [leshfants dyspraxiques se retrouvent en

difficulté dans les taches scolaires. La pauvre coordination motrice se traduit par une

mauvaise préhension du crayon etinterfe avec | eur calligraphie
|l ettres dont |l e syst me de symbolisation
particulierem&at | abori eux. ™ apprendre [ é&]

Léeffort S u p p befafeing doit ourmireaccapare ses ressources

attentonnel | es et di mi nue son effifacit® dans

Ainsi le cas de Nathan nécessdite | la mise en Tuvre de d®ma
gue la simple différenciation en classe, a la fois pour le rendre véritablement acteur de ses
apprentissages et pour d®terminer sbil y a | |

déune situation de handicap.

SPOULET, IsabelleL es troubl es sp®ci fi quescoldgesp.cia,ppi8B enti ssag
18 FLESSAS, Janine & LUSSIER, Francifée ur o psy c h ol 6 Groubles développéreentdur n t
et de | 6 aagppcit,¢pn2tl8220F a g e
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2.Aider les éleves en grande difficulté les reponses de
| 6i nstitution scol aire

Face au const at d 6 ®c tetissagesalu Cobre Prépar&odre, il a n s

revient déoabord -~ |l a professeure des ®col es
par | 6®ldétarmineted nat ure des obstacles quoil r
consult®s doastdes| pRPdtieasionnelt de | a sant ¢

éventuellement mettre en place officiellement des adaptatiensddalités de scolarisation

Tout au |l ong de ce processus, |l 6i nformati on

2.1. Leroéle de la professeure des écoles dans le repérage des
troubles des apprentissages

2.1.1. Observation et évaluation
21.11. Une mission de | denseignant

Cbest doaboraglelapofesseuteales@dolassmyepr ®hender | den
des comportemesasfdeohoé®bi meerdgir avec ses
apprentissage§&a mission exige ainsi, en amont, de pouvoir situer son action par rapport aux
connai ssances actuel |l es ,atemncladsede teféree évalyepet me n t
prendreen charge |l es difficult®s dbéapprentissagc¢

de comp®t ences des m®t i el mppdllent ceseridecass or at et

connaitre les concepts fondentaux de Ig
psychologie de I'enfant, de I'adolescent et
jeune adulte.
Connaitre les éleves N L
connaitre les processus et les mécanis
et les processus d'apprentissage d'apprentissage, en prenant en compte
apports de la recherche.

tenir compte des dimensions cogniti

affective et relationnelle de I'seignement e

"Le R®f®rentiel de comp®tences des m®tierns du p
http://www.education.gouv.fr/cid73215#eferentielde-competencedesmetiersdu-professoratet-de-| -
education.html&xtmc=reacutefeacuterentieldecompeacutetences&xtnp=1&xtcr=1
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de l'action éducative.

Prendre en compte la diversité des élevey adapter son enseignement et son ag

éducative a la diversité des éleves.

enparticulier, & I'école

Maitriser la langue francaise repére chez les éléves les difficulté

_ relatives au langage oral et écrit (la lect
dans le cadre de son enseignement . L

notamment) pour construire des séquer
d'apprentissage adaptées oulet alerter

personnels spécialisés.

Construire, me t | différencier son enseignement en fonct
animer des situations d'enseignemeéret | des rythmes d'apprentissage et des besoir
d'apprentissage prenant en compte la | chacun. adapter son enseignement aux él

diversité des éléves a besoins éducatifs particuliers.

en situation d'apprentissage, repérer
difficultés des éléves afin mieux assurer
progression des apprentissages.

construire et utiliser des outils permett;

Evaluer les progrés et les I'évaluation des besoins, des progres et
acquisitions des éleves degré dacquisition dessavoirs et des
compétences.

analyser les réussites et les erreurs, conce

et mettre en Tuvr

remeédiation et de consolidation des acquis

2112, Lbaccompagnement personnali s®
Pour cel a, des moments priveve idegtifiGRcomneoi v e n

devant b®n®f i cier prioritairement dbéun ®t aysea
| 6®valuation de ses acquis et de ses mangue
posteriori de ses réalisations. Il est ainsi fondanhentad 6 i nt er r oger | 6 ®1
comprend, ne comprend pas, et surtout sur |

les problemes qui lui sont posés en classe.
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Dans tous les moments ou il [le maitre] se libere volontairement de la conduite
dugraupec | as s e, i sbassoit pr s dodébun enfant,
faut sur ses activités (lecommentilfaie) , [ é] i nterpr te | es mart
s6®carte des proc®dures pertinentantasa et ¢ om

comblef®,

Mireille Brigaudiot insiste particuli ren
| 6enseignante sur | es strat®gies des enfants
lectureécriture ne peut se faire sans construire e z | 6 ®1 ve des repr ®s el
nature et des sp®cificit®s de | o6®crit, ce qu
repr ®sentations initiales erron®es. Dans | e
graphiquesettlent r et i en qudappara’t | dabsence de <co
soit ®crit ou oral. A |106®crit, Nat han ne | i€
motd 6 un laourtsrgeu 6 i | d o i tll ne papvierd pas non pia pduveradese .
exemples de mots contenant un phonéme et fournit des réponses tell€&Sgque«t | e s on

comme dans gueugueu.
De m°me | 6®valuation en ®criture ne peut s

en classe qui permet de déteramites parametres moteurs défaillants

Léexamen des pembdbormaesepegmaphddobserve
du crayon (selon les étapes développementales), la force de la pression exercée sur le
crayon et la coordinatioroculomanuelle L6®vdeudtbi®ezm i ture est

pour voir dans quelle mesure les lettres sont correctement reproduites ou au contraire

i nver s®es. On comparera |l a vitesse dobéex®cu
scripte. Chez | 6enf ant ritdrg sepnorameidysgraphie | e t r
dyspraxique dans ce cas, | 6enf ant reconna’t | e s

copier ni les écrire correctement, spontanément ou en dictée. Ce trouble touche aussi

| 6®crituré des nombres

18 BRIGAUDIOT, Mireille, Pr e mi ~ r e mait : CP, CEleet sdcteur bpéoilis@aris, Hachette
Education, 2014p. 169)

9 FLESSAS, Janine & LUSSIER, Francifée ur opsy c h ol 6 Groubles développéreentdur n t
et de | 6 aagppcit,épn2d) ssage
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2113. De |l a diffiomlt® de | 6®val uat.

Encor e-il dedéatgrmirier si les difficultés observées dans la réalisation des
exercices de graphisme et écriture sont a comprendre comme de simples anomalies motrices
ou des symptmes doébun dysfoncti onneemndent coc
| 6®1 ve&Nokb.ze au

Nous touchons au proiuud Ildenpeophphamee en C
puisqudil sbagit de distinguer |l e retard da
facteurs doivent absolument étre pris en compte poy uger du d®vel oppeme

éleve:

A un facteur purement biologiquéa maturation nerveuse du sujet
A des facteurs sociauxa qualité et la fréquence de la transmission et des
interactions avec les adultes et les pairs

Al 6exercicee edcduiexepp®aresncles interactio

>\

| 6®qui |l i brati on -&diralatsarsiormatipnipar qit€gratiomn, ¢ 0 €
successive de nouvelles représentations du monde)

Tous ne sont donc pasl |Idus 6raegmissaccdsdiasmentl ¢gdse n s e
di ff®r ent s facteurs tout en gardant ” | 6 e

fondament ale dans | 6 ®yunbhpprentissage extcegamertt éxigeant d e |
face auquel tous les éléves ne sont pas égaux

Sur uneclasse toutvenant de 24 élévdde CP], 2 vont le faire [déchiffrer en
utilisant | e principe alphab®ti que] d s | e
en janvierf ®vr i er |, une autre dizaine au printem
réussi & compndre ce principe en juth

| est donc cour ant débobserver de grandes
selon |l es ® ves, ddaut ant plus que |l a pr®p

Grande section de maternefie constitue pas une étape de la scolarité obligatoire.

20 GOLSE, Bernard (dir.),.e développemén af f ect i f et ,opndtel | ectuel de 1|6
2L BRIGAUDIOT, Mireille,Pr e mi ~— r e ma : €R, CE et setteur dpéridljesy. citi(p. 14)
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2.1.2. Du pédagogique au médical

Il est capital de rappeler les missions de la professeure des écoles mais également les
' imites de son cTthamdpbsdéinatreenguoner thi enne
ensemble de comportements mais pas de d®tern
®l ve. Déautres professionnels, d®pendants o
avertis et sollicités pour progresser dans la connaissanced des f i cul t ®s de I

éventuellement mettre en place un accompagnement médical.

2.1.2.1. Une prise en charge pluridisciplinaire

La prise en charge de | a difficult® est
Nati onal e; cella @ trouble tdyaréc | ame | 6 ®val uati on et
legitime de  professionnels avertisi  orthophonistes, ergothérapest

psychomotriciens, orthoptistles, psychol ogue

Dans le cas de Nathan, un suivi en pédopsychiatrie au QG&ntre Médice
Psychobgi que) est mi s en p bcalarelLedpremiers rendeto®sb u t de
avec | es parents moéapprennent en effet que |
La scolarisation en maternelle, commencée en Moyenne section, a été mdeaeemen

(interrompue en cours dbébann®e en raison des

fr®quentes et spectaculaires. Nat han avait d
Grande sectiodfi comme «psychotiques . On peut ¢téai peetiogacesde
de ce ter me ° propos doéun enfant aussi j eur

attribuer au comportement de son éleve une raison pathologique.

Les premiers tests cognitéentréalisés avec la psychologue scolaimeivenant dans
| 6®col e en novembrled ®wa Isar detnprofessionnelsede santéVesti s
extr°mement | ongue e n |l fadia siosnattethdresle nb® deamass d 6 a

pour gue Nat han porte des htalnologeudetaerévéléeun c | a s

22 POUHET, Alain et CERISIERPOUHET Micheéle Difficultés scolaires ou troubles d¢sop. cit. (p.
117)

“Notes fournies par |l e professeur de Grande secti
de la classe de CP dans laquelle est scolarisé Nathan.
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astigmati s me) et l e mois doavr il pour C 0O mMme
faciliter la reconnaissance des sons.

Cbest donc tr s |l entement que se font | es
pluridisciplinare.Mai s | e cas de Nathan, selon ses par
professionnels de santé.

2.1.2.2. La question du diagnostic

Lerdlede | a professeur e déservaiansur ke emps scoldire mi t e
et p®riscolaiaequil ®viadiumftoomatdieen aux paren
RASED (R®seau doO6oAide aux EI ves en Difficult

son ressort doéoorienter directement | es paren
lanature de |l a g°ne que pr®sente | 6® ve. L O e
des apprentissages scolaires, et cherche mo

di fficult®s observ®es que ce glasse peut rai son
Enquoi«c e @gudadenfant | e [I|-bilevmimeni?gedlent ] | e c
doit-il pas surtout savoir quelle fonction, chez lui, se trouve étre déficitaire et laquelle

est au contraire préservég*

Déautre part, | eébuerrapdemerd’ el sou® Ipgofiv gabhdlogiqugé a t t r
qui ne lui correspond pas. Ce phénomend &®t i o |peut avgiredes répercussions
i mportantes sur | a confiance enorstoei |dbéee nlsée®Ig
sur lui, un diagnostic ausif venant occulter des observations ultérieures qui viendrait

l i nfirmer.

Les ouvrages consacrés aux troubles des apprentissages Hegttemhenten garde
contre une reconnaissance trop pr®coce qui |
évenuel l e du jeune ®I| ve.-8a@det entpréserce deadiffieultés a ut

graves et durables que Itroubledy»®,ut cdpeessiand un d i

24 MAZEAU, Michele & MORET, Alain, Le syndrome dys x ®c ut i f chez | 6ienf ant

Réprcussions scolaires et comportementabgs cit.,(p. 217)

25POULET,Isabelle(dir.)Les troubles sp®cifiques deslyampprent.i
Chronique sociale, 201(p. 17)
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| 6enf ant doemtrertdmps | es apprreeed tonngitsdasges d

échecs répétés.

La grande mal adresse de Nathan ndest donc
dyspraxie: | 6hypoth se a dbéailleurs ®t ® ®cart ®e f

2.1.3. La procédure de reconnaissance de handicap

lLaguestion doun ®ventuel handicap nbéest do
pour Nathan. Une chose certaine est que cet éleve ne peut travailler seul dans le groupe
classe ses apprentissages ne peuvent se faire sans un accompagnement persentzalisé
part doéun adulte autre que | 0enedubpmeatde de |
la classe de CP en ayril i | sbagit donc de | e findividued b ®n ®
(Assistant de Vie Scolaire) qui passe par une reconnaeskenicanitap aupres de la MDPH
(Maison Des Personnes Handicapées).

2131. Mise en place doéun suivi 7 Il ong

I sbagit de pr ®senter un dossier 7 l a C
Personnes Handicapées de la MDPH pour obtenir un plan de conpenlsett les mesures
se d®clinent pour une ©part dans | e cadre s
mat ®r i el mi s ° di spositioné). En effet), dep
droits et des chances, la participation et la citogéd des personnes handicapées, tout éleve
reconnu en situation de handicap et scolarisé en milieu ordinaire bénéficie de mesures
particulieres de compensation au sein de son établissement de référence. La notion de

« handicap» est depuis définie de maredargecomme

toute | imitation dbéactivit® ou restrictio
son environnement par une personne en raiso
d®finitive dbéune ou pl us i esy mentales,ocognitivesoau s p h

psychiques, do6ununpalryohuabn dei cfdep scantd® i nvali dar

26 Article 2 de la loi du 11 février 2005
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Cbhest ensuite | 6®qui pe de Ssui vi de | a :
| 6enseignant r ®f ®r ent de | 6enf antonnelsjdes ses ¢
professionnels de sant® et de r ®®ducation, C
de Scolarisation (PPS) per mettant de mettre
doexpliquer ) tous | es actda painsde vue médical eat i on
pédagogiqu¥.

2132. Le rt*l e-ide | 6AVS

Le Minist re de | 6Education Nationanke d®fi
personne charg®e de | 6aide humaine ~ |l a scol
socialisatonde | a s®curit® do6® ves en situation de
invalidant®®»qui i ntervient dans | 6®iaAVSisdvieusient de
sbattache © aider un ou quelques ®&teuxwmes de n
relation de confiance. LOAVS est susceptibl

demandés en classe, mais aussirples tachesle la vie quotidienne ou encore dans ses

relations sociales.

Depuislamiavr i |, | a pr Esxla dasse suibetanaerecdndaBsante de
handicap qui a abouti pour un autre éleve montre combien cette aide individuelle est
indi spensable aux progr s de Nat han. En ef fe
se sent accompagné et rassumérp un adul t e. L6OAVS a ainsi r G

avec lui sur des exercices de reconnaissance des lettres et de combinaison syllabique.

Léaccompagnement au titre du handicap peu

Nathan mais ne peut seifa e qudavec non seul ement | 6acc
parents.
21 MAZEAU, Michele & MORET, Alain, Le syndrome dys x ® c u't i f chez | 6ienfant

Répercussions scolaires et comportementalescit, (p. 195196)

28 Sitewww.education.grouv.fr http://www.education.gouv.fr/cid7757%hdicaptrouvezlesreponses
a-vos-questions.html&xtmc=assistantdeviescolaire&xtnp=1&xtcr=1
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2.2. La collaboration avec les parents des réponses
complémentaires

2.2.1. Partager les informations

Les contacts avec |l es parents de Nathan or
réguliere ensuite. Sous la forme de rencontre informelles au moment de la sortie des classes,
de messages écrits dans le cahier de correspondance ou lors devoeisdeas échanges
r®pondent ~ | 6obligation faitendéveclledparest®i gna
do®l: ves

12. Coopérer avec les parents d'éleves

-iuvrer " |l a construction d'une relation d
- Analyser avec les parents les progres et le parcours de leur enfant en vue d'identifier
ses capacités, de remdr ses difficultés et coopérer avec eux pour aider ezludans

I'élaboration et la conduite de son projet personnel, voire de son projet profeséionnel

lls ont permis notamment de connaitre les difficultés rencontrées au cours de la
scolarisation en écl e mat ernel | e. Les parents lant S0
communication avec les enseignants de Nathan avait été défaillante en Moyenne section en

rai son not amment doune m®sentente durable en

| 6o®lce maternel |l e. l'l's ont ainsi ®t ® i nfor m®s
l eur enfant "’ sbadapter au cadr e scol air e,
scolarisation. |l 1l s disent ne pdsgl|l aeside bROI®E

sujet des difficultés de leur enfant @6 e s t N ErhGrande section, la nécessité de

progresser dans le domaine Devenir éleve et les fréquentesccesesNat han | 6ont e |
sO0i mpliquer dans | ewamnenstcelles destiBees ad éévelogpenemt des s e
l a motri ci ts@ontespaeentsbluln sdéeasg iftact eur s explicat

présente Nathan par rapport a ses camarades.

Les entretiens ont ®t ® | 6o c ang ithophonique, s ui v
ophtal mol ogi que, psyc holundu raisrde marss gy mdntréalé r i g u
d®couragement des parents f avwus médicauxadand desf i ¢ u |

d®l ais raisonnables (5 " 7 mois dbéattente

“R®f ®rentiel de comp®tences de(fbibidgrapredr s du profess
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La difficulté & établir un diagnostgl ace | es parents dans wune
et déincertitude, mai s | a perspective doune

€galement problématique. Le terme méme Handicape r e st e cfditadinge®iord 6 u n e

n®gative, ®voquant I nstant an®ment |l e d®f aut ,
sbagit alors pour | d6enseignante de relativis
néy a handicap que dgénésduraldemeneos temperairerentl dan® | — v €

une <certaine mesur e, dans ses apprentissag:¢
adaptations qui lui permettront de contourner cette géne
Convaincrei et la comparaison avec le handicap moteur peut soyverderi

gue tout est affaire de Cc com@umeners tet o n do
null ement de d®rogation %Bu de baisse de ni\
Les ouvrages consacr ®s 7 |,aontscelw dediazeaiat i on

indiquent ®gal ement gue |haraicaprevpire & recoonaissance pare r me
les parents de la réalité du handicap de leur enfant peuvent varier en fonction de leur milieu
sociccul tur el . Ai nsi i1 serait p | migeu fdvors& i ci | e
valorisant le savoir scolaireomme le sontek parents de Nathat 6 a ¢ cde parlex non

plus de difficulté scolaire maihdu siteation denandicap.

OQutre ces ®changes r®gquliers, | es parents

accompagnement renforcé a la maison.

2.2.2. Echanger sur letravail a la maison

Face aux difficult ®s mani festes de | eur e

mois de décembre de mettre en place un travail régulier a la maison pour lui permettre de

progresserenma®r at i on et faciliter son entr ®e dans
Il 1 s valorisent |l es activit®s denmorgrant ur e (
gue | don peut transmettre des messages gr ©

\

souhaitent le voir apprendre aeliret a écrire. lls mettent a contribution le support

30 MAZEAU, Michéle & MORET, Alain, Le syndrome dy@¢ x ®cut i f nthet || @adohesc

Répercussions scolaires et comportementalescit, (p. 208)
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informatique que Nathan apprécie beaucoup en lui proposant des activités ludiques de

d®couverte de | 06®crit
Parmi cellesci, un logicie®'r ®al i s® en coll aboration avec
Nationd e, de | 6 Ensei gnementetenuecqgei scientifique eomposte | a

de sp®cialistes de -Ecitapppeoposeagameda ®mar £t a
l 6®cr it p ar t iEsctiarément interacéf niltprésentecsbusnfier de personnages

animés 50 lettres et graphémes qui possédent tous leur identité

LEMO traite les lettres en leur donnant une ampleur artistique qui tient compte
du monde imaginaire de I'enfant. Elles sont devenues de vrais personnages avec une
vie intime et des relations sociales. Par ce biais, leurs caractéristiques sont introduites

en associant & tout moment graphie et phnie

Les axes de travail retenus<HEntendre, voir, tracer, direjdentifier, combiner,
dissociery) permettent un travail completut our de | 6identit® visuel

phoniques de chaque lettre afin de favoriser la mise en relation girapigie:

La représentation des lettres en trois dimensions permet de profiter des
possibilités d'animation de cette technique rpdaire ressortir pleinement leurs
caractéristiques de force, tension, élasticité, etc. qui font directement référence au

code phonétique qui leur est propte

Lébenjeu est de donner aux signes ®crits a
dimenson sensible (et méme muie nsor i el l e) et une personnal |

ddéal bums dont | eahfandeemot faeni | i @entr ®e dan

Ainsi la prise en charge des difficultés de Nathan pagdle par la collaboration de

divers acteur s. Dans | a cl asse, il sbéagit pour
entrer dans | dappr en téirimure atgle lui gppropoden des disposititke | a
adaptés.

311 s obagi tEM@iuLes basgside la lecture

%2 Dossier de presse du logiciel LEM@ttp://lemo.multimélia.free.fr/editorial.htm
33 |hi
Ibid.
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S.Entrer dans | 6 @alyse des migek rere me t
Tuvre p®dagogi qgues

Léentr ®e dans l 6®cr it correspond ° | 6acq
compréhension des signes écrits de la langue. Dans le systéme alphabétique utilisé en langue
francaise, elle repose sur la capacité a identifier unee lettr un groupe de lettres (les
graphemes) et a lui associer une ou des valeurs phoniques (les phanemgsrle de
relation graphegp honol ogi que. La p o sadirebde fudiohn@r pldseeursc o mb i
graphemes pour former un assemblage de phesgdétermine la capacité a déchiffrer des
syllabes puis des mots, donc de lire un texte. Initi€é dés la maternelle, cet apprentissage

difficile et conjoint de | a | ecturdganeque de | 6
des apprentissagesqui lie «xl e | angage, l a compr ®hensi on, I
dans | e code, | 6envie doappr®sndre et le rile

31. Loentr ®e dpaungsioi, com®entr? i t
Lébapprent i ss aénruredelieulalao ulrecdair 8 ans et rep
principal de | 6ann®e d euneCertainesmatBrité@@gaitivemis o i r e .

aussiune fortemotivation etune relation sereine aux apprentissages.

311. Le d®sir doéoapprendre
3.1.1.1. Role des facteurs affectifs

Aucoy s de | 6ann®e, ils sont apparus d®ter
relation pédagogique Nat han ne travaille que | orsqubdi
encor e, ne travaille que pour fairesomdeai sir
se sentir rassur® | orsqudi l fait une erreur
extr°mement i mportant de | ui rappel er que |

apprenne a lire et a écrire, que ce soit de la part densegyeantes, de ses parents ou de

| 6AVS qui travaille ponctuell ement avec | ui

34 BRIGAUDIOT, Mireille, Pr e mi ~r e ma ": CR, CEL et satteur dpdria@lisd. citf (p. 14)
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Les strat®gies doOo®vitement obser v®es ° d e

r@elle de |l a situation do6éappr €saligresiasjla et 0
proonde ins®curit® qui peut accompagner | 6ent
complexes apprendre sumponsaen qadi®@ac cledpattetre n Ore , | a

certains enfants cherchentt@ut prix aéviterl es si t uat i onmstceledcalgspr ent i
déstabilisent, faisant ressurgir dasodions excessives ee profondesraintes archaiques
infantiles. L & empéchement de penser qu 6 i | d®crit c®ffrespoddauwa
défensede | 6enfant face 7 rlitadesretedmia $oetpuissancecda ses e d e
acquis Il peut se traduire par uneomatisation,c 6 €rdire une grande agitation ou au

contraire un comportement apathiqle soutien] e r attr apage nbest pas
doun r ®el bl oceangtel sfsage, " quéapreul | 6acc s
permettre de surmonter. Nathan présente donc de maniere analogue une crainte marquée de

| 6®c hec et de | 6ins®curit® de | 6entr ®e dans

Un autre ® ®ment d®ci siertétea-®te avecpupuanoisdel or s ¢
mars:Nat han associe ° raison | 6entr®e dans | 0«
son autonomie, mais cel@ évoque chez lui la crainte de grandir. Lorsque je lui explique
gudau t er me dededadenturailpsera e mesurs dedirg en album seul, il me

demandeavec inquiétudsi sa mere continuera quand méme a lui lire des histoires.

Le refus dbéapprendre quodil exprime r®gul i
| 6ensei gnantlea tciltauslsaei,r esademoti vati on tr s
repr ®sentations &drtdha®@Redi de ali @®cr iqtudi | ne ¢
« travailler sur les lettres et les sonpour apprendre a lire, ni pourquoi il faut savoir lire pour
°tre capable de I|lire un al bum. Le travail d G

ne peut se faire quden relation dual e.

% BOIMARE, Sergel. 6 enf ant et | ,®arip,®unod,20@apprendr e

31



3.1.1.2. Apprendre dans le grousmdasse

Léapprentiss@geitderéandacpasel i eutralsans un
coOoest au sein dbébune classe que | 6® ve entr
guestion de | a place de |1 6® ve en difficult
attention particuli re de |l a part de | densei

Tout au |l ong de | 6ann®e, N-totalitades élévesetses mo n-
sensible au jugement de ses camarades. On |
l orsqudil a pris conscience qamsledappkehtissages q u i
duCP®t ait en r®alit® entr® avant | ui dans | 0®

a celle de ses camarades, me demandant si tous les éléves de la classe savent lire excepté lui.

Il est alors nécessaire de le rassw@e lui expliquant que tous les éleves vont a un rythme

di ff® r ent et quodi l ne sb6bagit pas dodéaller au
Le rapport de Nat han ” l a diff®renciat.
ambivalent i appr ®ci e de b®n®faivceicerl| 6dedousndei grnealna

moments ou les autres éléves travaillent en autonomie, de voir que des supports sont apportés
voire créés pour lui en particulier, mais souffre de ne pas faire le méme travail que les autres
en lectureecriture et en mathématigs. Dans les autres disciplines, il constate ses difficultés

en comparant ses productions a celles des autres éléves. Lussier et Flessas (a propos des
éleves atteints de dyspraxiayitent les enseignants a ne pas mésestimer les conséquences de

cette autdévalorisation

Avec tous les déficits observés a des degrés divers et leur impact sur les

apprentissages scol aires, i ndéest donc pa
|l eur vie affective. La perte ou lhgusdi mi nut
mani feste. [ €] [Léenfant dyspraxigue] pren
d s qudil est confront® ° ses pairs. [ é] L

intense de frustration a cause de ses incapacités a réaliser les mém#ésagtie les

autres quodil se d®courage et d@&veloppe une

36 FLESSAS, Janine & LUSSIER, Franciféeurqo sy ¢ h ol o g i ieTroubkes dévéleppeimantatix
et de | 6 aagppcit,épnRli) ssage
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Pourtant | 6exemple des camarades de <cl ass
stimulant. Il est ainsi essentiel de choisir avec soin les éléves qui travaillercotés de
|l 6®1 ve en difficult®, de mani re ° ce qudil
positivement avec | ui. C o n c esrpaira pett avoibptusder ® e d
portéeque cel ui d e | Natham st pugprersdre tcansciéncends la capacité de
| 6®crit © coder des messages oraux avec la p
a coté de lui. A la demande de Nathan, eeila écrit sur son ardoise le momaman» avant
de me le montrerpor que je | e Iise. Nathan a ainsi pu
en mesure de transmettre un message sans parler, et ggeicelun 6 ®t ait pas modi
soit |l a personne qui e | it. De itgpeuvemdosc pr o gt
°tre effectu®s avec | e concours doé&rireetes pl
toujours volontaires pour faire une démonstration de leurs acquis.

Le tutorat pr®sente donc des avautédamgses cer
le groupeclasse et susciter sa motivatioR.e st e qudi | ne faut pas

supplémentaire que représente le greclpsse pour les éleves les plus fragiles.

3.1.1.3. Le plaisir de lire

Un autre | qupeenet daddoeertdu seims | 6apprenti ssage
code alphabétique est bien sar la régularité du contact avec des supports écrits motivants pour
| 6 ®1 ve. De ce point de v u ecouramendssocieesaainepr ®s e
fréquentation insuffisante desres. Il est au contraire extrémement intéreasési bien chez
I ui g u oparlek @bRroscet adend avec impatience les moments de lecture magistrale en
classe, pendant lesquels il @strticulierement silencieuxsoncentré, capable de commenter
| dstioire ou de la résumer. Il a ainsi tenu a apporter un jour en classe un de ses albums favoris

dont il connaissait parfaitement les personnages, les étapes du récit et les illustrations.

Mai s ilhensoteh@ittre vigilant . pOulesatbums peatt att

permettre de donner ” | 6®1 ve un objectif
| 6ent r addédhifitaga t | | faut dbéabord parvenir ° | ui
| 6®crit comme moyen de scRoonMNathan, freaéquivauhenefietn s | €

a retenir une histoire et observer des images, et non a décoder des sons a partir des signes

écrits.
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3.1.2. Ecrire cbest l i re, et l nver sem

Loapprentissage de | a | ect urHlescosstituentendi s s 0 ¢
effetl es deux versants de | 0hdeacddagememtuni eatt
via | d6utilisation des graph mes.

Le v®ritable enjeu est donc |l a constitut.i

| 6®cr it ¢ o mmadireuun ensemlideede signes eosiventionnels formant un systéme

et per mettant de transmettr e unretooreestedag e . C
production et l a compr ®hension do®cr it est

d 6 u n ention detcemmunicationOr la compréhension des intentions peut étre encore
particuli rement difficile " cet ©ge, C 0O mme
®l ves | or s de lel«poargquoi?»e(sausal é dntebtionindes actionssd

personnagesétantsouvent difficile a analyser

[ 11 sbagictondéefusre une repr®sentation de
quelque chose dedite af in dbéavoir un effet dsewr cel ui

son tour dtanpo uwragquo’it el.a Cdressducti on do®cr |
maniére, une& h ®o r i e »¥.¢Brigauietp.pl86) t

Ainsi, on nbéapprend pas ~ ®crire en dessi
traces laissées sur un support sous forme de lettdesnedts constituent un message (Poulet).
| sbagit donc de I ier autant gue possible
production de mots puis de courtes phrases et de mettre en évidence le pouvoir communicatif
de | 6®cr it .sécttesde Nathandaussittaurtes seddlas (de quelques lettres a

guelques mots), étaient donc lues par un autre éleve.

32. Une approche | udigue et sensc
Léapproche du | ogiciel LEMO ®vogqu® pr ®c ®d
pour |l es ® ves en difficult® dans | eur pas:
®crits une r®alit® sensible. Joai ainsi soul

mieux identifier et tracer les lettres.

37 BRIGAUDIOT, Mireille, Pr e mi ~r e ma ": CR, CEL et satteur dpdridlisd. citf (p. 136)
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321. Travailler rdmén®cr i ture aut
3.2.1.1. Les lettres rugueuses

Il sbéagit doun dispositif issu de .Dea p®da
modeéles de lettres en minuscules cursives sont découpées dans du papier de verre puis collées
sur des supports ®npacraritéoandu ILtée®] p wies, egmuiaut C
glisser son doigt sur les lettres pour sentir la forme de la lettre et le mouvement de son tracé.

Joai c hoi s-méme des lettre® migueuses en utilisant des formes en mousse
plus douces au taber (voir annexesll et 12). Les voyelles (en mousse rouge) sont
di ff®renci ®es visuell ement des consonnes (er
prioritairemendutracémai® aupspauwe exérdicessda geeonnaissance des
lettres.L e tr avail a commenc® avec | 0®tude des v
de nombreux petits motsSur chaque lettre, un point marqué au stylo indique le départ du
trac® et un second son arriv®e, seddansieéracé r e
en cas LdoGaopupbrlein.t i ssage de | 6®criture cursi v

doex®cution des gestes qui permet doéopti mise

3.2.1.2. Principes de travail en classe

Léutilisation des pl &delaeverbabsation du traoéj, commes a C
le recommandent plusieurs auteurs

La rééducation du graphisme est primordiale chez les enfants, dés la maternelle.

Par une bonne description verbale de | denc
pour écrirelesle t r e s, | enf ant potW®Wrra r®ussir ~ | es

lLadescription des mod | es reste une acti.i
surtout | e d®rouwmemenet dleed mctvemertl $d equi

doivent pouvoir étre décrits et anticipés

38 FLESSAS, Janine & LUSSIER, Franciridéguropsychologieael | 6 & Trdulalas tiéveloppementaux
et de | 6 aqppcit.¢pn2B0d) ssage

39POULET,IsabeIIe(dir.)Les troubles sp®ci fiques desep.ca.pprenti s:
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La perception tactile mais aussa Imémoire sémantiqusont donc sollicitées
conjointement. Léappr ent iestsnegéselondune procéduce® d e

identique:

.Je guide | 6index de Nathan sur | a plagt

Il reproduitseul le geste sur la plaque

1
2
3. Il reproduit le geste sur la plaque retournée (le modéle est caché)
4. |l écrit la lettre sur son ardoiss/ec le modéle a disposition

5

[l écrit la lettre sur son ardoise sans modéle

A chaque fois <ce tr avaton te lelattte sop no@cl®sb® dour

gudell e produit, |l es moAsparaasa nte sggdateah s d ema |
do®crire sur son ardoise | es lettres pr ®c®d
étape est répétée autant de foisquc es s ai r e, la difficult® doe:
variable en fonction de | a complexit® des bo

éventuelles ruptures de trACéLe travail, effectué dans un premier temps sans crayon,
permet a Nthan de véritablement sentir et mémoriser par le mouvement et la description

verbale.

Ainsi, «quels que soient les progres des ordinateurs, les enfants devront toujours passer
par des perceptions corporelles pour apprénherell est possible de propasaux éléves une

®t ape de v®ritable manipulation m°me dans | 0

40 DUMONT, Daniele,Une bonne écriture, choix ou néces&it®aris, Mithan, 2014

“! BERGER Mauriceles troubles du développement cogiiithkp pr oche t h®r apeuti que
| 6 ad o |Pars,denod, 201(. 1)
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322. Evol ution et r®sul tats de | 6®I

3.2.2.1. Identifier, écrire, lire

Le travail effectu® sur |l es | ettres ruguct
dans | eur reconnaissance. Le fait quodil r ®c |

le laisse choisir la nouvelle plaque a étudier (e»«<aprés le o », le «d» aprés e é)

montre quodil sbébest appropri® |l a comptine alp
Bienqw i | ne soit pas en mesure de reconna’t
d®sor mai s, avec | 0aide de | 6adulte (enseigne

BN

des syllabes, ce qui constitue une étape décisive. Reste a automatiser etsgenéral
d®codage. En effet), comme | O0ali pu | e const a
combinatoire (l dassociation de -rhémestdesem®ts f 0or me
donc du sens) prend |l a for meomdnmmns r®®e !l | dd®ch
différents selon les éléves, mais qui distingue véritablementavanrt» et un «@prés» dans

l e long processus doéoentr ®e dans | 6®cr it

A partir du moment ou les enfants ont compris le principe de relations {etinss
iIs render tr s vite ce principe op®ratoire.
développant maintes recherches leur donnant les clés des correspondances entre ces

signes, les uns écrits, les autres sontres
Il sdagit donc dl&@sunenmanementdystématquetan aecodage.
Concernant les praxieripturaleson constate des progr@®ir annexed3 et 14) :
- dans la qualité de réalisation des lignes droites
- dans la qualité de réalisation des courbes
-l 6®criture est rectilign
- la taille des caracteres a été considérablement réduite

Cependant on observe que les lettres ne sont toujours pas liées les unes aux autres pour

former des mot s. Bi e-modéles dimples talsaqoehapa»,INathas d e s

2 BRIGAUDIOT, Mireille, Pr e mi ~r e ma ": €A, CE4 et setteur dpdialisd. citt,(p. 12)
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concentreseseffr t s sur l e trac® des |l ettres au do®tr

mot.

3.2.2.2. Une implication fragile

Tout au long de | 6ann®e, on observe de
Nathan et son investissement dans le traa@ilaire en témoigent les appréciations de son

livret scolaird®:

Nathanne semble absolument pas motivé par le travail proposé en classe. Pendant ce
premier mois, il n'est pas rentré dans le travail écrit, en lecture comme en maths. Il passe son

temps a jouer avec s€rayons ou couché par terréseptembre)

Nathanaccepte maintenant plus frequemment de faire un exercice ou deux dans la

journée mais il a beaucoup de mal a terminer un travail égravembre)

Nathan accepte de moins en moins de faire un travail en cldsse.Nathandoit
comprendre qu'il ne doit pas déranger ses camarades quand ils travaillent et faire le travail
donné par l'enseignante. Les progres sont la qualadhan s'implique dans les taches

demandées, il faut continudfévrier)

Le comportement de MWwn s'est progressivement dégradé au deuxieme trimestre,
génant de plus en plus le bon fonctionnement de la cldsseanest plus opposant et fait de

nombreuses crises de colére. Il ne rentre toujours pas dans les apprentissages du CP. Il

refuse de plusen plus souvent tout travail. Il n'y a pas de désir d'apprendre pour le
moment(mars)
Lors des périodes de refus, cedui sbexprime aut ant en cl a:

implication en dentslescie a pour conséquence une progression instable, ponctuée
dbavanc®es rapides Cemmdel benopesteheacohstat
et mars sont marqués par une opposition de plus en plus marquée aux apprentissages.
Léentretien avec | es parents r ®v tslbdanslsa f at i
succ dent . L6®vocation des fortes crises d
déterminant lors de la visite chez une orthophoniste, eeila déclaré aux parents que

Nat han ne reconnaissait pas quekesil ns poovaitpast que

apprendre a lire (sousentendu sans traitement orthophonique adapté). Nathan en a retenu

Bl sbdagit doéappr®ciations ®crites conmémé.nt ement f
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gubdil ®tait danssbmappredtissageldd|®lectoeture. Les adultes ont di
le rassurenvec forcep o ur g u & icdnfiamce gm tuieetnen ses capacités.

Le travail avec | 6 AVS pr-&sld&inpermet également | a c |
de progresser lors de courtes séances de travail, mais la eocpipvestissement est a

reconquérir chaque jour.
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CONCLUSION

L 6 ®tdu das de Nathamontreque la difficulté scolaire, si elle peut trouver son
origine aill eur-méme etdonanacessiterluid a@®ampagnenet spécifique,
invite | 0enseignante 7 i nt er r degexrapptetissagesl es f
dans la classe.

Léadaptation des e nes €Ragbaseimetducasifs paricalier®! v e
rejoint la problénatique de la différenciatiotles supportsmais aussi des approches
p®dagogi ques de | 6eadees agndifficudtéds moindires ol de@ature t
différente peuvent profiter de cette diversification des démarches et en particulier de la
combinai son de plusieurs modes de m®mori sa
lettres rugueuses montre que lamémap ul at i on, | 6engagement CoOr |
peut donner une réalité sensible aux signes abstraits de la langue et de la favoriser des progres

rapides. Les autres éleves se sont ainsi montrés trés intéressés par ces supports, qui ont

également sevi s ° | apprenti ssage du trac® des |
niveaux.

Lé®valuati on, formul ®e de mani re positiv
val ori ser |l es progr s, | es r ®u s s is pae mppatt | 61 |
aux comp®tences attendues. L6®I ve en grande

jugement porté sur ses performances et il convient de ne pas accentuer ses réactions de

dévalorisation et de perte de confiance en lui rappelantedi t e me nt ou non, | 6 «
ses r®alisations de celles de s epersarzivatr ades.
son engagement dans les taches demamdées | 6 ensei gnante doit expl
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ANNEXES
LES DIFFICULTES RENCONTREES PAR UN ENFANT DYSPRAXIQUE

— Mettre ses

“" Ffacilement idées sur Ec::::’ t::n
distrait et agité \ \palle—r/
. ~ Prendre des notes /
y Manque de ™ S ‘ ./ Difficultés . recopierle tableau -
I\meﬂ’ﬁ/ ‘\.’ cncen S enclasse F‘/

Faire un
planning

Repéres
visuels

Mélange

Commumquer

Langage
infantile

Coordonner
ses gestes,

faire ses e—" - fairedu sport -
lacets, e —
_ s’habiller Ecrire, tenir Monter les escaliers,
~— Meisididr) ol e s’équilibrer
— JSES o SR
Et pour I'école, on fait comment ..? POXACOURS
www.doxacours.com, soutien scolaire personnalisé sur internet , adapté aux « dys »..!
Annexe 1.Exemple de documén accessi ble sur I nternet su

«troubles dys> (source http://educationspecialisee.ca/jlys
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enregistrement P
benefice
voeal

traitement “~.d'une technologie
de texte d'assistance/autres
méthodes
d'enregistrement
accorder
du temps
suppléementaire

aide pour S
pour ecnre

la grammaire
et la syntaxe

activites et
instructions
a fractionner

pénibilite
a suivre
ses penseées

difficulté
a penser

aux mots
a écrire

fatigabilite
a I'écriture

www.aboutdyspraxia.com

Annexe2Exemp |l e de

vocabulaire
par
mots-clés

*~ bénéfices
d'un support

document

liste
de .
e . schema
verification

de

Ihistoire

schéma
cérébral
demande
du temps
a planifier
visuellement

demande
du temps pour
une lecture
approfondie

accessible

«troubles dys> : symptémes de dysgraphie

(source: https://fantadys.con
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sequences ey

R escaliers
besoin At
equilibre
4 trouve les

Ve : plannings
difficuites
cognitives

compliqueés

.
.
*
\
.
]

s'habiller

;
y
’

au niveau’
> sauter sports
e / physique

courir

possibilité
de lexique

au niveau
pauvre

de I'écriture

difficultés
de
manipulation
mot? : (o courte durée
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www.aboutdyspraxia.com

Annexe3Exempl e de document accessible sur 1In

«troubles dys> : symptémes de dyspraxie
(source: https://fantadys.cojn
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Annexeb. Exercice de tracé a lagie réalisé par Nathan (novembre)

- S

44



\ \\
\F\ / /“‘)
18 pd e
\\\
N
s
mnr 7 N :
10 3,

Annexe 6. Exercice de tracé a la régle réalisé par Nathan (novembre)
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Annexe 7. Exercice de graphisme sur le tracé des boucles réalisé par Nathan (janvier)
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Annexe BEx er c i c e réalise ®u $eyes agramdi par Nathan (novembre)

Annexe9.Exercice do6®criture r®alis® sur Seyes
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